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ΠρÞλïγïς 

Tï ΠαιδαγωγικÞ Iνστιτïàτï εêακïλïυθεÝ να εκδÝδει τï περιïδικÞ MENTOPAΣ,
καθñς στïυς πρωταρøικïàς στÞøïυς τïυ περιλαµâÀνεται η πρïñθηση της
επιστηµïνικÜς Ûρευνας η ïπïÝα συνδÛεται µε την εκπαιδευτικÜ διαδικασÝα. O
MENTOPAΣ θα φιλïêενεÝ µÞνï πρωτÞτυπες επιστηµïνικÛς εργασÝες και, πιï
συγκεκριµÛνα, θεωρητικÀ Àρθρα πïυ αναφÛρïνται σε κριτικÜ επισκÞπηση
ερευνñν για Ûνα θÛµα, µια θεωρÝα Ü µια εφαρµïγÜ, καθñς και ερευνητικÀ Àρθρα
πïυ αναφÛρïνται σε âασικÜ, εφαρµïσµÛνη Ü κλινικÜ Ûρευνα.

Tï περιïδικÞ απευθàνεται σε Îλληνες επιστÜµïνες, ερευνητÛς και εκπαι-
δευτικïàς, γι’ αυτÞ και τα κεÝµενα πïυ θα δηµïσιεàïνται θα εÝναι στα EλληνικÀ
και θα συνïδεàïνται απÞ περÝληψη σε µια απÞ τις γλñσσες της EυρωπαϊκÜς
Îνωσης.

O MENTOPAΣ êεκÝνησε µε αργÀ και πρïσεκτικÀ âÜµατα, αφïà ως τñρα Û-
âγαινε µÝα φïρÀ τï øρÞνï. H ανταπÞκριση Þµως πïυ εÝøε στïυς εκπαιδευτικïàς
και τïν επιστηµïνικÞ κÞσµï γενικÞτερα, αν κρÝνïυµε απÞ τïν αριθµÞ και την
πïιÞτητα των εργασιñν πïυ δεøÞµαστε για δηµïσÝευση, Üταν τÛτïια ñστε η
ΣυντακτικÜ EπιτρïπÜ τïυ περιïδικïà απïφÀσισε να τï εκδÝδει δàï φïρÛς τï
øρÞνï.

AκÞµη, επειδÜ µεÝúïνα εκπαιδευτικÀ θÛµατα απαιτïàν ευρàτερη και σφαι-
ρικÜ αντιµετñπιση, τï ΠαιδαγωγικÞ Iνστιτïàτï θα πρïγραµµατÝúει και θα εκδÝ-
δει ειδικÀ θεµατικÀ τεàøη τïυ MENTOPA, στα ïπïÝα θα περιλαµâÀνïνται κεÝ-
µενα διαπρεπñν πρïσκεκληµÛνων επιστηµÞνων. Tï πρñτï θεµατικÞ τεàøïς µε
την ευκαιρÝα τïυ «Eυρωπαϊκïà Îτïυς Γλωσσñν» θα εÝναι: H ελληνικÜ γλñσσα
στïν 21ï αιñνα.

EλπÝúïυµε Þτι µε τï εν λÞγω περιïδικÞ συµâÀλλïυµε στην επικïινωνÝα µετα-
êà των επιστηµÞνων για την καλàτερη ανταπÞκριση της ελληνικÜς εκπαÝδευσης
στη δυναµικÜ των καιρñν.
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∆ηµïγραφικÜ γÜρανση και εκπαÝδευση

KωνσταντÝνα Kïλλιïπïàλïυ
16ï ∆ηµïτικÞ ΣøïλεÝï Hλιïàπïλης

ΠερÝληψη

ΣÜµερα, η δηµïγραφικÜ γÜρανση øαρακτηρÝúει Þλες τις αναπτυγµÛνες øñρες.
Η υπïγεννητικÞτητα πïυ Ûøει κÀνει αισθητÜ την παρïυσÝα της και στην ΕλλÀ-
δα Ûøει ως Àµεση συνÛπεια τη συρρÝκνωση τïυ µαθητικïà δυναµικïà. ΜÛøρι
στιγµÜς, η επÝδραση της µεÝωσης των γεννÜσεων εÝναι εντïνÞτερη στην πρωτï-
âÀθµια δηµïτικÜ εκπαÝδευση, Þπïυ ïι µαθητÛς λιγïστεàïυν, τα θρανÝα αδειÀ-
úïυν, τα σøïλεÝα κλεÝνïυν (κυρÝως στις αγρïτικÛς περιïøÛς) και τï αριθµητικÞ
µÛγεθïς τïυ διδακτικïà πρïσωπικïà µειñνεται.

Τï εκπαιδευτικÞ σàστηµα στην πρïσπÀθεια να επαναπρïσδιïρÝσει τα µελ-
λïντικÀ τïυ âÜµατα σε νÛες âÀσεις ïφεÝλει να λÀâει υπÞψη τïυ Þτι, εÀν η δηµï-
γραφικÜ γÜρανση εÝναι γεγïνÞς δεν ισøàει τï Ýδιï και για την κïινωνικÜ γÜ-
ρανση. ΕνÞψει ενÞς µαθητικïà πληθυσµïà πïυ συνεøñς µειñνεται, η συνεøÜς
εκπαÝδευση, επανεκπαÝδευση και µετεκπαÝδευση των ενηλÝκων, των ïπïÝων η
αναλïγÝα στï συνïλικÞ πληθυσµÞ Ûτσι κι αλλιñς âαÝνει αàêïυσα, απïτελεÝ ελ-
πιδïφÞρα πρïïπτικÜ. ΠρïïπτικÜ πïυ αφενÞς µεν δàναται να αντισταθµÝσει τις
απñλειες τïυ µαθητικïà δυναµικïà των øαµηλÞτερων âαθµÝδων, αφετÛρïυ δε
να âελτιñσει την πïιÞτητα της úωÜς των ενηλÝκων, αυêÀνïντας τις δυνατÞτητÛς
τïυς για απÞκτηση νÛων γνñσεων ανεêÀρτητα απÞ την ηλικÝα και γενικÀ να
δñσει νÛα πνïÜ και µïρφÜ σε µια κïινωνÝα Þπïυ ïι υπερÜλικες τïυ øθες απïτε-
λïàν τïυς ενÜλικες τïυ σÜµερα, συµâÀλλïντας στην κïινωνικïïικïνïµικÜ και
πïλιτιστικÜ πρÞïδï. 

Abstract

It is commonly believed, that the demographic trends (the decline in fertility and the
extension of longevity) are responsible for many socio-economic changes in
developed countries. What is at issue here is the shrinking of the school population in

4 H κ. Kïλλιïπïàλïυ εÝναι υπïψÜφια ∆ιδÀκτωρ τïυ ΠαντεÝïυ ΠανεπιστηµÝïυ.
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∆ηµïγραφικÜ γÜρανση και εκπαÝδευση

Greece. It is sadly apparent that the down turn of fertility causes a remarkabe de-
crease in the number of pupils. They are constantly becoming fewer. Until now, this
tendency has been more obvious in the primary school. It affects the number of
schools and the number of teachers. Gradually, it will proliferate. It will certainly
affect the number of pupils in the secondary school and the number of students in the
university. The Greek educational system in order to compensate for the great losses
of the school population and to retrieve its lost equilibrium could resort to elderly
people, whose proportion within the total population is constantly increasing. Adults
could play a decisive role. Measures that could be taken to extend their education
could ameliorate not only the quality of their life but generally the quality of the
whole of society.

1. ΕισαγωγÜ

Τη σηµερινÜ επïøÜ âασικÞ øαρακτηριστικÞ γνñρισµα Þλων των αναπτυγµÛνων
øωρñν εÝναι η δηµïγραφικÜ γÜρανση, η συνεøÜς δηλαδÜ αàêηση της αναλïγÝας
των ηλικιωµÛνων στïν πληθυσµÞ. Η γÜρανση τïυ πληθυσµïà, εÝτε ïφεÝλεται σε
πτñση της γεννητικÞτητας εÝτε σε επιµÜκυνση τïυ πρïσδÞκιµïυ επιâÝωσης εÝτε
σε ταυτÞøρïνη àπαρêη και των δàï διαδικασιñν, επηρεÀúει τï γενικÞτερï κïι-
νωνικï-ïικïνïµικÞ πλαÝσιï µε Àµεσες επιπτñσεις στïυς τïµεÝς της αγïρÀς εργα-
σÝας, τïυ συνταêιïδïτικïà και υγειïνïµικïà συστÜµατïς, της εθνικÜ Àµυνας και
ασφÀλειας αλλÀ και της εκπαÝδευσης.

Aν και ïι απÞψεις πïυ Ûøïυν διατυπωθεÝ για τα ιστïρικÀ δηµïγραφικÀ δε-
δïµÛνα στην ΕλλÀδα εκφρÀúïυν υπïκειµενικÛς θÛσεις πïυ δεν Ûøïυν τεκµη-
ριωθεÝ επιστηµïνικÀ, κατÀ τη âυúαντινÜ περÝïδï, αλλÀ ιδιαÝτερα κατÀ την πε-
ρÝïδï της ΤïυρκïκρατÝας επικρÀτησε σηµαντικÜ εêασθÛνιση τïυ ελληνικïà
πληθυσµïà, ï ïπïÝïς απïτελïàσε πλÛïν µειïνÞτητα στï øñρï πïυ κατïικïà-
σε.1 ΜετÀ την ΤïυρκïκρατÝα, κατÀ τη διÀρκεια τïυ 19ïυ αιñνα, ï ελληνικÞς
πληθυσµÞς διακρÝθηκε απÞ υψηλïàς (αδρïàς) δεÝκτες γεννητικÞτητας και
θνησιµÞτητας.2 Η διαφïρÀ µεταêà των δàï αυτñν δεικτñν Àφησε αρκετÀ περι-

1. Για περισσÞτερα âλ. Α. ΑνδρεÀδης (1918),  ΠληθυσµÞς και ευηµερÝα στην Κωνσταντινïàπï-

λη τï µεσαÝωνα, Μ. ÌïυλιαρÀκης (1973),  ΓεωγραφικÜ, διïικητικÜ και πληθυσµιακÜ εêÛλιêη

της ΕλλÀδας 1821-1971, τ. Α´, MÛρïς 1ï, AθÜνα: EKKE, Β. Βαλαñρας (1980),  Ã πληθυσµÞς της

ΕλλÀδïς κατÀ τï δεàτερïν Üµισυ τïυ 20ïà αιñνïς, ΑθÜνα: ΕΣΥΕ, Κ. Κàρης (1986), ΤïυρκÝα

και ΒαλκÀνια, ΑθÜνα: ΕστÝα.

2.  Ãι αδρïÝ δεÝκτες γεννητικÞτητας και θνησιµÞτητας, ïι ïπïÝïι µετρïàν τη συøνÞτητα των

γεννÜσεων (úñντων) και θανÀτων αντιστïÝøως, σε Ûναν πληθυσµÞ 1.000 κατïÝκων, στη διÀρ-

κεια ενÞς Ûτïυς, αναφÛρïνται απÞ τïυς διÀφïρïυς ερευνητÛς και ως αδρÀ πïσïστÀ, Ü φυσικïÝ

δεÝκτες, Ü ακαθÀριστïι συντελεστÛς Ü ακαθÀριστα πïσïστÀ.
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MÛντïρας

θñρια για τη φυσικÜ αàêηση τïυ πληθυσµïà, πïυ Üταν Þµως µικρÜ σε απÞλυ-
τïυς αριθµïàς, λÞγω τïυ µικρïà συνïλικïà πληθυσµιακïà µεγÛθïυς της øñ-
ρας. Στï τÛλïς τïυ 19ïυ αιñνα σηµειñθηκε µεÝωση τïυ δεÝκτη θνησιµÞτητας
και κυρÝως αυτïà της âρεφικÜς θνησιµÞτητας, ενñ ïι αρøÛς τïυ 20ïà αιñνα,
µïλïνÞτι Àρøισαν µε παρÀλληλη µεÝωση τïυ δεÝκτη γεννÜσεων, Ûδωσαν µεγÀ-
λη ευκαιρÝα διεàρυνσης στη φυσικÜ αàêηση τïυ ελληνικïà πληθυσµïà (παρÞ-
λï πïυ µεσïλÀâησε µια δεκαετÜς πïλεµικÜ περÝïδïς). Η ταυτÞøρïνη µεÝωση
και των δàï δεικτñν (θνησιµÞτητας και γεννητικÞτητας) δεν δηµιïàργησε
ανησυøÝες µÛøρι και τη µετÀ τï Β´ ΠαγκÞσµιï ΠÞλεµï περÝïδï, αφïà ï ρυθµÞς
µεÝωσÜς τïυς διατηρïàσε τη µεταêà τïυς απÞσταση σταθερÜ. Στις αρøÛς Þµως
της δεκαετÝας τïυ 1960 συνεøÝστηκε η µεÝωση τïυ δεÝκτη γεννητικÞτητας, ανα-
κÞπηκε η πτñση τïυ δεÝκτη θνησιµÞτητας, Àρøισε να περιïρÝúεται η µεταêà
τïυς απÞσταση και να εµφανÝúïνται τα πρñτα στÀδια της δηµïγραφικÜς γÜ-
ρανσης, η ïπïÝα αναδàθηκε, µετÀ τï 1970, σε Ûνα απÞ τα κàρια «κïινωνικÀ
πρïâλÜµατα», Þøι µÞνï στην ΕλλÀδα αλλÀ και σε Þλες τις αναπτυγµÛνες øñρες
τïυ πλανÜτη µας.3

3.  ΛεπτïµερεÝς πÝνακες και διαγραµµατικÛς απεικïνÝσεις της εêÛλιêης των δηµïγραφικñν δε-

δïµÛνων απÞ τï 1821 και εντεàθεν διατÝθενται απÞ την ΕΣΥΕ (ΣτατιστικÛς ΕπετηρÝδες της

ΕλλÀδας και ΣτατιστικÛς της ΦυσικÜς ΚÝνησης τïυ Πληθυσµïà της ΕλλÀδας). Για

αναλυτικÞτερες πρïσεγγÝσεις âλ. ενδεικτικÀ: Γ. Σ. ΣιÀµπïς (1973),  ∆ηµïγραφικÜ εêÛλιêις της

νεωτÛρας EλλÀδïς 1821-1985, AθÜνα, Γ. Σ. ΣιÀµπïς (1985), Mια τριακïνταετÝα δηµïγραφικñν

εêελÝêεων στην EλλÀδα, AθÜνα: E∆HM, Γ. Σ. ΣιÀµπïς (1986), ∆ηµïγραφÝα, AθÜνα: ΣµπÝλιας,

H. Îµκε-Πïυλïπïàλïυ (1987), H δηµïγραφικÜ κατÀσταση στην EλλÀδα, AθÜνα: Iνστιτïàτï

Eυρωπαϊκïà Πïλιτισµïà, Γ. N. TúιαφÛτας (1990), Tï δηµïγραφικÞ πρÞâληµα της EλλÀδας. H

σηµερινÜ κατÀσταση και η πρïïπτικÜ εêελÝêεων, AθÜνα: IA∆HΠ, Γ. ΣακÛλλης (1993),

ΠληθυσµÞς και εργατικÞ δυναµικÞ, AθÜνα: ΓαâριηλÝδης, B. KïτúαµÀνης-Λ. MαρÀτïυ-

AλιπρÀντη (επιµ.) (1994), Oι δηµïγραφικÛς εêελÝêεις στη µεταπïλεµικÜ EλλÀδα, AθÜνα:

EKKE, A. A. ΛιâÀνης– «NÛα Σàνïρα» και ειδικÞτερα τις αναλàσεις των: Γ. Σ. ΣιÀµπïυ, Η δη-

µïγραφικÜ εêÛλιêη στη µεταπïλεµικÜ ΕλλÀδα, Γ. Ν. ΤúιαφÛτα – Α. ∆Àρα – Γ. ΜακρÜ, ∆ηµï-

γραφικÛς εêελÝêεις στις øñρες της øερσïνÜσïυ τïυ ΑÝµïυ. Μια πρñτη πρïσÛγγιση, Β. Κïτúα-

µÀνη - A. Franco – F. Begeot, Ãι δηµïγραφικÛς εêελÝêεις στην ΕλλÀδα και στις Àλλες øñρες της

ΕυρωπαϊκÜς ΚïινÞτητας: συγκλÝνïυσες Ü απïκλÝνïυσες πïρεÝες; ΕπÝσης âλ. H. Le Bras (1979),

Child and family. Demographic developments in the OECD countries, Paris: Centre for Educational
Research and Innovation. Για τις πρÞσφατες δηµïγραφικÛς εêελÝêεις âλ. Μ. Γ. ∆ρεττÀκης (1996),

∆ηµïγραφικÛς εêελÝêεις στην ΕλλÀδα 1961-1990, ΑθÜνα: ΙΑ∆ΗΠ, EUROSTAT, ∆ηµïγραφικÜ

επετηρÝδα 1997, κ.α.



Η µεÝωση των γεννÜσεων, απÞρρïια τÞσï της αλλαγÜς της κατÀ ηλικÝα διÀρ-
θρωσης τïυ πληθυσµïà4 Þσï και της øαµηλÜς γïνιµÞτητας5, Ûøει ως απïτÛλεσµα
τη συρρÝκνωση τïυ µαθητικïà δυναµικïà, πïυ Ûκανε Üδη την εµφÀνισÜ της στην
πρωτïâÀθµια εκπαÝδευση. Η σηµαντικÜ µεÝωση τïυ µαθητικïà δυναµικïà της
πρωτïâÀθµιας εκπαÝδευσης, η ïπïÝα φαÝνεται Þτι αρøÝúει να επεκτεÝνεται και
στη δευτερïâÀθµια γυµνασιακÜ εκπαÝδευση, αν και αντισταθµÝúεται εν µÛρει
απÞ την αàêηση της σøετικÜς συµµετïøÜς των µαθητñν τïυ ανñτερïυ κàκλïυ
της δευτερïâÀθµιας εκπαÝδευσης, Ûøει σαν συνÛπεια τη γενικÞτερη µεÝωση τïυ
συνïλικïà σøïλικïà πληθυσµïà των δàï πρñτων âαθµÝδων της εκπαÝδευσης.6 Η
σøετικÜ συµµετïøÜ των σπïυδαστñν/φïιτητñν της τριτïâÀθµιας εκπαÝδευσης,
πïυ αν και συνεøñς αυêÀνεται παραµÛνει σε øαµηλÀ επÝπεδα, πρïφανñς θα Ûδι-
νε την εντàπωση Þτι δεν επηρεÀúεται απÞ τη µεÝωση των γεννÜσεων. Ùµως, η
συνïλικÜ µεÝωση τïυ µαθητικïà δυναµικïà στις øαµηλÞτερες âαθµÝδες δεν αφÜ-
νει αµÛτïøη την τριτïâÀθµια εκπαÝδευση, διÞτι, σàµφωνα και µε τα λÞγια τïυ
Jean Thomas, «Η ανñτατη εκπαÝδευση δεν θα µπïρïàσε να παραµεÝνει διαφïρε-
τικÜ απÞ τï υπÞλïιπï εκπαιδευτικÞ σàστηµα. Η ανñτατη εκπαÝδευση εÝναι σÜ-
µερα αναπÞσπαστï µÛρïς τïυ εκπαιδευτικïà συστÜµατïς, υπÞκειται στην επÝ-
δραση των αλλαγñν ïι ïπïÝες Ûøïυν συµâεÝ σε øαµηλÞτερα επÝπεδα, και επÝσης,

7

∆ηµïγραφικÜ γÜρανση και εκπαÝδευση

4.  Στην κατÀ ηλικÝα διÀρθρωση τïυ πληθυσµïà, Þπως φαÝνεται και στïν πÝνακα 1, παρατηρεÝ-
ται µια συνεøÜς αàêηση της αναλïγÝας των ηλικιωµÛνων. Βλ. και Γ. Σ. ΣιÀµπïς - Γ. Ν.
ΤúιαφÛτας - Γ. Πïλàúïς (1991), ΕτÜσια Ûκθεση (1990). Για τη δηµïγραφικÜ κατÀσταση στην
ΕλλÀδα, AθÜνα: ΙΑ∆ΗΠ, 24-8.
5.  Ã δεÝκτης Ü συντελεστÜς Ü πïσïστÞ ïλικÜς γïνιµÞτητας, πïυ µετρÀει τï κατÀ µÛσï Þρï πï-
σïστÞ γïνιµÞτητας Þλων των ηλικιακñν κατηγïριñν µÛσα σ’ Ûνα Ûτïς και απïτελεÝ τï Àθρïισµα
Þλων των ειδικñν κατÀ ηλικÝα δεικτñν γïνιµÞτητας, Þπως φαÝνεται και στïν πÝνακα 2, συνεøÝ-
úει να ακïλïυθεÝ πτωτικÜ τÀση. Ã δεÝκτης ïλικÜς γïνιµÞτητας, απÞ τï 1950 Ûως τï 1980 διατη-
ρÜθηκε στις 2,3-2,2 γεννÜσεις ανÀ γυναÝκα, µε µικρÛς διακυµÀνσεις. ΑπÞ τï 1981 Þµως και µετÀ
παρïυσιÀúει σηµαντικÜ πτñση. Τï 1985 Ûπεσε σε 1,87, ενñ τï Ûτïς 1993 Ûφθασε 1,34, µε απïτÛλε-
σµα η ΕλλÀδα να κατατÀσσεται µεταêà των øωρñν µε τï øαµηλÞτερï δεÝκτη γïνιµÞτητας στην
Ευρñπη. ΕπισηµαÝνεται Þτι η µικρÜ ανÀκαµψη πïυ παρïυσÝασε τï 1994 Üταν Þπως φαÝνεται
συµπτωµατικÜ, εφÞσïν εêακïλïàθησε την πτωτικÜ τïυ τÀση. ΑπÞ Ûρευνα µÀλιστα τïυ ΕΚΚΕ,
πïυ διεêÜøθη τï 1997 µε επικεφαλÜς την ïικïνïµïλÞγï-δηµïγρÀφï Ì. ΣυµεωνÝδïυ, ως συνÛ-
øεια της Ûρευνας γïνιµÞτητας πïυ εÝøε διεêαøθεÝ απÞ τï ΕΚΚΕ τï 1983 στην ΠεριφÛρεια της
Πρωτεàïυσας, µε στÞøï να µελετÜσει τις απïκλÝσεις µεταêà «επιθυµητïà» αριθµïà παιδιñν
Þπως εÝøε εκφραστεÝ στην Ûρευνα τïυ 1983 και τïυ συνïλικïà πραγµατικïà αριθµïà γεννÜσεων
µε âÀση τα στïιøεÝα της Ûρευνας τïυ 1997, πρïÛκυψε Þτι: α) ï αριθµÞς των γυναικñν πïυ απÛ-
κτησαν ως τï 1997 (επιπλÛïν) παιδÝ Üταν κατÀ 11% µικρÞτερïς τïυ αριθµïà πïυ τï 1983 επιθυ-
µïàσαν (επιπλÛïν) παιδÝ, και â) ïι µισÛς περÝπïυ γυναÝκες πïυ δÜλωσαν Þτι επιθυµïàσαν Ûνα
παιδÝ εÝøαν παραµεÝνει ως τï 1997 σ´ αυτÞ. Στην Ûρευνα αυτÜ Ûλαâαν µÛρïς 507 γυναÝκες (30-59
ετñν) απÞ τις 1.924 γυναÝκες (15-44 ετñν) πïυ απïτελïàσαν τï δεÝγµα της Ûρευνας τïυ 1983. Ε.
ΦυντανÝδïυ (1999), ΓιατÝ ïι Îλληνες δεν κÀνïυν παιδιÀ… , Τï ΒÜµα, 12/12, 52.
6.  Βλ. πÝνακα 5.



ως àψιστï σηµεÝï τïυ συνÞλïυ τïυ συστÜµατïς, εÝναι αυτÜ πïυ τïυ παρÛøει σε
µεγÀλï âαθµÞ µια αÝσθηση κατεàθυνσης».7

Τα αντικειµενικÀ Þρια πïυ αφïρïàν στï µÛγεθïς της εργασÝας αυτÜς δεν
επιτρÛπïυν ευρεÝα ανÀλυση µε ενδεικτικÛς µελλïντικÛς πρïâïλÛς τïυ µαθητι-
κïà δυναµικïà κÀθε âαθµÝδας εκπαÝδευσης καθñς και των αλληλεπιδρÀσε-
ων µεταêà της κατÀ ηλικÝα και φàλï συµµετïøÜς τïυ στην εκπαÝδευση, Ûτσι
ñστε να πρïσεγγισθεÝ ασφαλÛστερα τï µÛγεθïς της πιθανÜς µελλïντικÜς συ-
νïλικÜς εêÛλιêÜς τïυ. Îτσι µÞνï εικασÝες µπïρïàν να διατυπωθïàν.

Ως αντικεÝµενï της εργασÝας επιλÛøθηκε µÞνï η πρωτïâÀθµια δηµïτικÜ εκ-
παÝδευση,8 διÞτι απïτελεÝ τη âαθµÝδα αυτÜ της εκπαÝδευσης πïυ επηρεÀστηκε
και επηρεÀúεται αµεσÞτερα απÞ τη µεÝωση των γεννÜσεων. ΣκïπÞς της εργασÝας
εÝναι να αναλàσει τï µÛγεθïς της επÝδρασης της µεÝωσης των γεννÜσεων στην
πρωτïâÀθµια δηµïτικÜ εκπαÝδευση και να αντιµετωπÝσει τα ερωτÜµατα πïυ
αφïρïàν στη συρρÝκνωση τïυ µαθητικïà δυναµικïà: τï µÛγεθÞς της, τïν τρÞπï
κατανïµÜς της κατÀ εκπαιδευτικÞ φïρÛα και κατÀ περιïøÛς, αλλÀ και τις επιπτñ-
σεις της στις σøïλικÛς µïνÀδες και στï διδακτικÞ πρïσωπικÞ. Ã ευρàτερïς πρï-
σανατïλισµÞς και η πïρεÝα τïυ εκπαιδευτικïà συστÜµατïς, η ïπïÝα σÜµερα δια-
γρÀφεται πÀνω σε νÛες âÀσεις, απïτελεÝ πηγÜ Ûντïνων πρïâληµατισµñν για τï
µÛλλïν.

2. ΠαρÀγïντες δηµïγραφικÜς γÜρανσης

2.1. ΥπïγεννητικÞτητα

ΜεταπïλεµικÀ στη øñρα µας, η εêÛλιêη τïυ ρυθµïà των γεννÜσεων (πïυ Üταν
και εÝναι φθÝνïυσα)9 επηρεÀστηκε κυρÝως απÞ τïυς εêÜς παρÀγïντες10:
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7.  J. Thomas, ΠαγκÞσµια πρïâλÜµατα στην εκπαÝδευση: µια σàντïµη αναλυτικÜ Ûρευνα,
UNESCO/ΙΒΕ, σε E. Bruswic - R. Ochs, J. – C. Pauvert - J. Ryan (µετ. ΥΠΕΠΘ, ÃΕΕΚ) (1997),
1946, UNESCO, 50 øρÞνια για την εκπαÝδευση, ΑθÜνα: Σàγøρïνες ΕκδÞσεις ΚïρυφÜ Α.Ε., 171. 
8.  ΦυσικÀ η επιλïγÜ της δηµïτικÜς εκπαÝδευσης Ûναντι της εκπαÝδευσης στï νηπιαγωγεÝï
ïφεÝλεται στην υπïøρεωτικÜ κατÀ τï Σàνταγµα φïÝτηση σ´ αυτÜ, αφïà η φïÝτηση στï νηπιαγω-
γεÝï εÝναι πρïαιρετικÜ, αν και µπïρεÝ να γÝνεται υπïøρεωτικÜ σε περιïøÛς πïυ ïρÝúïνται µε
ΠρïεδρικÀ ∆ιατÀγµατα.
9.  ΕνδεικτικÀ αναφÛρεται Þτι, απÞ τα στïιøεÝα της Eurostat, η ΕλλÀδα, πïυ τï 1980 κατεÝøε τη
δεàτερη θÛση στις γεννÜσεις, ανÀµεσα στις øñρες-µÛλη της ΕυρωπαϊκÜς Îνωσης, τï 1998 âρÛ-
θηκε στην ενδÛκατη. ΑνÀλïγη Üταν και η πïρεÝα της ΙσπανÝας πïυ απÞ την τρÝτη θÛση âρÛθη-
κε στη δÛκατη τρÝτη. Ε. ΦυντανÝδïυ (1999), Þ.π., 52. 
10.  Για τïυς παρÀγïντες πïυ επηρεÀúïυν τη γεννητικÞτητα υπÀρøει εκτεταµÛνη âιâλιïγρα-
φÝα. ΕνδεικτικÀ αναφÛρεται: Η. Îµκε – Πïυλïπïàλïυ (1987), Þ.π., 39-59, Η. Îµκε –
Πïυλïπïàλïυ (1994), Τï δηµïγραφικÞ, ΑθÜνα: Îλλην, 58-70, Ν. ΚυριαúÜ (1992), Αναπαρα-
γωγÜ τïυ πληθυσµïà, AθÜνα: Gutenberg, 165-88, Ν. Πïλàúïς (1981), ∆ηµïγραφικÜ γÜρανση.



ñ Tην Àνïδï τïυ âιïτικïà και πïλιτιστικïà επιπÛδïυ, παρÀλληλα µε την ïικï-
νïµικÜ αâεâαιÞτητα και τη διαρθρωτικÜ ανεργÝα και τη γενικÞτερη αλλαγÜ
αντÝληψης τρÞπïυ úωÜς πïυ συνÛâαλε στην αàêηση τïυ «κÞστïυς» απÞκτη-
σης και ανατρïφÜς των παιδιñν, εÝτε αυτÞ εÝναι ïικïνïµικÞ εÝτε κïινωνικÞ,
π.ø. επαγγελµατικÜ καριÛρα.

ñ Tη µεταâïλÜ της κïινωνικÜς θÛσης της γυναÝκας, πïυ αàêησε την εêωïικια-
κÜ απασøÞλησÜ της, τï εκπαιδευτικÞ της επÝπεδï και την ευρàτερη συµµετï-
øÜ της στï κïινωνικïïικïνïµικÞ γÝγνεσθαι. Η απÞλυτη αàêηση τïυ γυναι-
κεÝïυ εργατικïà δυναµικïà, σàµφωνα µε τις εκτιµÜσεις της ΕΕ∆11, απÞ τï
1983 Ûως τï 1993 Üταν γàρω στις 250.000 (αàêηση 20%), ï δε δεÝκτης συµµετï-
øÜς της γυναÝκας στï εργατικÞ δυναµικÞ της øñρας τη δεκαετÝα αυτÜ αυêÜ-
θηκε απÞ 39% σε 43,2%. ΙδιαÝτερα σηµαντικÞς παρÀγïντας της διαµÞρφω-
σης των δεικτñν εργατικïà δυναµικïà θεωρεÝται η εκπαÝδευση. ΓενικÀ,
υπÀρøει τÀση µεÝωσης τïυ πληθυσµïà των κατñτερων εκπαιδευτικñν âαθµÝ-
δων και ταυτÞøρïνα αàêησης της σøετικÜς συµµετïøÜς τïυ σπïυδαστικïà
και φïιτητικïà πληθυσµïà της τριτïâÀθµιας εκπαÝδευσης. ΕιδικÞτερα Þµως,
ïι γυναÝκες, στï σàνïλï των εκπαιδευτικñν κατηγïριñν (απÞ τï απïλυτÜριï
∆ηµïτικïà Ûως τï ΜεταπτυøιακÞ – ∆ιδακτïρικÞ), εµφανÝúïυν αυêηµÛνïυς
δεÝκτες, µε ιδιαÝτερα εντυπωσιακÜ την αàêηση των γυναικñν πτυøιïàøων
ΑΕΙ και ΤΕΙ.

ñ Tην Ûλλειψη κïινωνικÜς υπïδïµÜς και πïλιτικñν πρïσαρµïσµÛνων στις σàγ-
øρïνες ανÀγκες των úευγαριñν και ειδικÞτερα των γυναικñν πïυ επιθυµïàν
να απïκτÜσïυν παιδιÀ (π.ø. âρεφïνηπιακïÝ σταθµïÝ – υπηρεσÝες φρïντÝδας
εêαρτηµÛνων ατÞµων, ïργÀνωση τïυ εργασιακïà øρÞνïυ – εφαρµïγÜ ελαστι-
κñν πρακτικñν απασøÞλησης, γïνικÜ Àδεια και στïυς δàï γïνεÝς – δικαÝωµα
διακïπÜς της εργασÝας για ïρισµÛνï øρïνικÞ διÀστηµα, κ.λπ.), πïυ λειτïàρ-
γησε και λειτïυργεÝ ως ανασταλτικÞς παρÀγων.
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ΥπïγεννητικÞτητα και γÜρανση στην ΕλλÀδα, AθÜνα: EêÀντας, 73-85, Ì. ΣυµεωνÝδïυ (1985),

Η δηµïγραφικÜ κρÝση στην ΕλλÀδα, AθÜνα: E∆HM, 31-40, Ì. ΣυµεωνÝδïυ (1992, 1997), Κïι-

νωνικï-ïικïνïµικïÝ πρïσδιïριστικïÝ παρÀγïντες της γïνιµÞτητας στην ΕλλÀδα, AθÜνα:

EKKE, τ. A´, 57-211, τ. Β´, 31-167, Γ. Ν. ΤúιαφÛτας (1988),    Η ΕλλÀς γηρÀσκïυσα, ΑθÜνα: ΙΑ-

∆ΗΠ, 79-84, ∆. Γ. Τσαïàσης, ΚïινωνικÜ δηµïγραφÝα, ΑθÜνα: Gutenberg, 39-41, κ.α.

11.  Α. ∆εδïυσÞπïυλïς (1988), ΕρευνητικÛς και παθητικÛς πïλιτικÛς αντιµετñπισης της ανερ-

γÝας: ï ρÞλïς τïυ ÃΑΕ∆ (1983-1993), ΑθÜνα: ΠÀντειï ΠανεπιστÜµιï Πïλιτικñν και Kïινω-

νικñν Eπιστηµñν, TµÜµα AστικÜς και περιφερειακÜς AνÀπτυêης, 63-73.



ñ Την εσωτερικÜ-εêωτερικÜ µετανÀστευση και τïν αυêηµÛνï âαθµÞ αστικï-
πïÝησης κυρÝως τïυ ενεργïà Ü ñριµïυ Ü παραγωγικïà πληθυσµïà,12 πïυ
διατÀραêε την ισïρρïπÝα των δàï φàλων και πρïκÀλεσε µεταστρïφÜ τïυ
πρïτàπïυ γïνιµÞτητας.13

Σàµφωνα µε στïιøεÝα της ΕΣΥΕ, ï αδρÞς δεÝκτης γεννητικÞτητας14 τïυ ελλη-
νικïà πληθυσµïà, πïυ τï 1950 Üταν 20ò, τï 1985 Ûπεσε σε 11,7ò, για να φτÀσει
τï 1990 σε 10,1ò 15, µε περαιτÛρω µεÝωση τα επÞµενα øρÞνια, η δε φυσικÜ αàêη-
σÜ τïυ (γεννÜσεις-θÀνατïι) απÞ 12,9ò τï 1950 Ûπεσε σε 0,9ò τï 1990.16

2.2. ΕπιµÜκυνση τïυ πρïσδÞκιµïυ επιâÝωσης

Η ιατρικÜ επιστÜµη σηµεÝωσε σηµαντικÀ Àλµατα κατÀ τα µεταπïλεµικÀ øρÞνια.
Îτσι εµφανÝστηκε µια αêιÞλïγη âελτÝωση στïυς τïµεÝς της πρÞληψης και της
καταπïλÛµησης των ασθενειñν, πïυ εÝøε σαν απïτÛλεσµα τη µεÝωση της θνησι-
µÞτητας, την αàêηση δηλαδÜ της µÛσης ηλικÝας κατÀ τï θÀνατï Ü αλλιñς την
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12.  Για περισσÞτερα âλ. Σ. Σïρñκïς (1985),  ΚïινωνιïλïγικÀ øαρακτηριστικÀ της µετανÀστευ-
σης, ΑθÜνα: Ε∆ΗΜ,  95-9,  Γ. ΤúιαφÛτας (1985), ΠρïσδιïριστικïÝ παρÀγïντες της εσωτερικÜς
µεταναστεàσεως στην ΕλλÀδα, ΑθÜνα: Ε∆ΗΜ, 100-6, Γ. Πïλàúïς (1988), ∆ηµïγραφικÀ πρï-
âλÜµατα απÞ την ανακατανïµÜ τïυ πληθυσµïà στïν ελλαδικÞ øñρï, ΑθÜνα: Ε∆ΗΜ, 162-79, ∆.
Κατïøιανïà (1988), ΚïινωνικÜ και ïικïνïµικÜ σηµασÝα των πληθυσµιακñν ανακατατÀêεων
στη µεταπïλεµικÜ ΕλλÀδα, ΑθÜνα: Ε∆ΗΜ, 180-98, Μ. ΑλεêανδρÝδης (1987),  ΕλληνικÜ µετα-
νÀστευση: αÝτια και διαøρïνικÜ εêÛλιêη,  ∆ηµÞσιïς ΤïµÛας, 18, 62-4, κ.α.
13.  Στα αÝτια της µεÝωσης της γïνιµÞτητας πρÛπει να πρïσµετρηθïàν: α) ïι θεσµικïÝ και φυ-
σιïλïγικïÝ παρÀγïντες (η απïµÀκρυνση απÞ τα παραδïσιακÀ ελληνικÀ πρÞτυπα µε τη øαλÀ-
ρωση των ïικïγενειακñν δεσµñν), â) η øαλÀρωση της θρησκευτικÜς πÝστης (η ελÀττωση της
επÝδρασης της εκκλησÝας), γ) η αντισàλληψη και ïι αµâλñσεις και δ) η Ûλλειψη ïικïγενεια-
κïà πρïγραµµατισµïà.
14.  Για την εêÛλιêη τïυ αδρïà δεÝκτη γεννητικÞτητας και της φυσικÜς αàêησης τïυ πληθυ-
σµïà, âλ. πÝνακα 3.
15.  Σàµφωνα µε στïιøεÝα πïυ δηµïσιεàτηκαν σε ηµερÜσια εφηµερÝδα, η øωρικÜ κατανïµÜ της
γεννητικÞτητας τï 1990 Üταν: αστικÛς περιïøÛς 10,3ò, ηµιαστικÛς περιïøÛς 9,5ò και αγρïτι-
κÛς περιïøÛς 9,1ò. Β. ΠαπαδηµητρÝïυ (1999), Η ΕλλÀδα γερνÀει, µειñνεται ï πληθυσµÞς και
êενïκρατεÝται,  ΑπïγευµατινÜ, 7/11, 78-9.
16.  Τï 1951, τï σàνïλï τïυ πληθυσµïà της øñρας µας Üταν 7.632.801 κÀτïικïι, η δε φυσικÜ αà-
êησÜ τïυ (γεννÜσεις-θÀνατïι) σε σøÛση µε τï πρïηγïàµενï Ûτïς ανερøÞταν σε 87.085 κατïÝ-
κïυς. Τï 1995, 45 øρÞνια περÝπïυ αργÞτερα, τï φυσικÞ πλεÞνασµα τïυ πληθυσµïà Üταν µÞνï
1.000 (γεννÜσεις-θÀνατïι: 101.158 – 100.158). Η αναλïγÝα γυναικñν µε Ûνα παιδÝ αυêÜθηκε και
απÞ 41,5% πïυ Üταν τï 1970 Ûφθασε 45,4% τï 1987, ενñ αντÝθετα η αναλïγÝα των γυναικñν µε
τρÝα παιδιÀ µειñθηκε τï Ýδιï øρïνικÞ διÀστηµα απÞ 13,9% σε 4,8%. Συνεπñς απÞ τï σàνïλï
των γυναικñν µÞνï τï 0,8% αναπαρÀγει τïν ελληνικÞ πληθυσµÞ φÛρνïντας στïν κÞσµï περισ-
σÞτερα απÞ δàï παιδιÀ. Για περισσÞτερα âλ. Φ. ΠÀλλη-ΠετραλιÀ (1997), Η Àτεκνη øñρα. ∆η-
µïγραφικÜ εêÛλιêη-πρïïπτικÛς, ΑθÜνα: Ι.ΣιδÛρης, 22-39.



επιµÜκυνση τïυ πρïσδÞκιµïυ επιâÝωσης, η ïπïÝα Þµως συµâαδÝúει µε Ûêαρση
στα επÝπεδα νïσηρÞτητας.17 Η µεÝωση των δεικτñν θνησιµÞτητας απÞ µïλυσµα-
τικÛς νÞσïυς18 αλλÀ και η âελτÝωση των κïινωνικï-ïικïνïµικñν και υγειïνïµι-
κñν συνθηκñν εÝøαν επÝσης ως συνÛπεια τη θεαµατικÜ µεÝωση της παιδικÜς,19

âρεφικÜς,20 περιγεννητικÜς21 και µετανεïγνικÜς θνησιµÞτητας. Η µετανεïγνικÜ
θνησιµÞτητα πïυ παρïυσÝασε αναλïγικÀ µεγαλàτερη âελτÝωση, συνδÛεται πε-
ρισσÞτερï µε πρïληπτικÛς αιτÝες.

ΑναλυτικÞτερα στη øñρα µας, σàµφωνα µε τα στïιøεÝα της ΕΣΥΕ, ï αδρÞς
δεÝκτης θνησιµÞτητας,22 πïυ µÛøρι τï 1955 ακïλïυθïàσε πτωτικÜ τÀση φθÀνï-
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17.  Η Ûêαρση στα επÝπεδα νïσηρÞτητας ïφεÝλεται: α) στην Ûγκαιρη καλàτερη διÀγνωση των
νÞσων, â) στη διαφïρετικÜ αντιµετñπιση των επεισïδÝων, γ) στη µεγαλàτερη ευαισθητïπïÝη-
ση σε Þ,τι αφïρÀ τï επÝπεδï υγεÝας τïυ πληθυσµïà και δ) στην πρïσωπικÜ θεñρηση των ατÞ-
µων σøετικÀ µε την àπαρêη ασθενειñν. Β.ΚïτúαµÀνης – Λ.ΜαρÀτïυ - ΑλιπρÀντη (επιµ.)
(1994), Þ.π., 167.
18.  ΕιδικÞτερα, τï øρïνικÞ διÀστηµα απÞ τï 1970 Ûως τï 1992, η θνησιµÞτητα απÞ λïιµñδη νï-
σÜµατα µειñθηκε κατÀ 70% περÝπïυ, ενñ αυêÜθηκε η θνησιµÞτητα απÞ νεïπλÀσµατα κατÀ
15,5% στïυς Àνδρες και 8% στις γυναÝκες και η θνησιµÞτητα απÞ νïσÜµατα τïυ κυκλïφïρια-
κïà συστÜµατïς κατÀ 18% και 7% αντÝστïιøα στïυς Àνδρες και τις γυναÝκες. Για περισσÞτερ-
ρα âλ. Φ.ΠÀλλη-ΠετραλιÀ (1997), Þ.π., 45-49.
19.  Η παιδικÜ θνησιµÞτητα, πïυ µετρÀει τη συøνÞτητα θανÞντων ανÀ 1.000 γεννÜσεις úñντων
παιδιñν σ’ Ûνα Ûτïς, απÞ 40,07ò πïυ Üταν τï 1960, κατÛâηκε σε 17,94ò τï 1980 και σε 8,37ò
τï 1992. ΑêÝúει να σηµειωθεÝ Þµως Þτι η ΕλλÀδα µαúÝ µε την ΠïρτïγαλÝα κατÛøει ακÞµα Ûνα
απÞ τα υψηλÞτερα πïσïστÀ παιδικÜς θνησιµÞτητας στην ΕυρωπαϊκÜ ΚïινÞτητα. Για περισ-
σÞτερρα âλ. Φ.ΠÀλλη-ΠετραλιÀ (1997), Þ.π., 45-59.
20.  Για την πρÞσφατη εêÛλιêη τïυ δεÝκτη Ü ειδικïà δεÝκτη, Ü συντελεστÜ Ü πïσïστïà âρεφικÜς
θνησιµÞτητας, πïυ µετρÀει τη συøνÞτητα θανÞντων âρεφñν (δηλαδÜ νεïγÛννητων πριν συ-
µπληρñσïυν τï πρñτï Ûτïς ηλικÝας), ανÀ 1.000 γεννÜσεις úñντων, στη διÀρκεια ενÞς Ûτïυς, âλ.
πÝνακα 2.
21.  Η περιγεννητικÜ âρεφικÜ θνησιµÞτητα, πïυ µετρÀει τη συøνÞτητα γεννηθÛντων νεκρñν
και θανÞντων νεïγÛννητων απÞ την 28η εâδïµÀδα κàησης Ûως και την 1η εâδïµÀδα úωÜς των
νεïγνñν µετÀ τïν τïκετÞ, ανÀ 1.000 γεννÜσεις úñντων, σ’ Ûνα Ûτïς, τï 1980 Üταν 20,3ò. Για
την πρÞσφατη εêÛλιêÜ της, âλ. πÝνακα 2.
22.  Για την εêÛλιêη τïυ αδρïà δεÝκτη θνησιµÞτητας, âλ. πÝνακα 3. ΕιδικÞτερα Þσïν αφïρÀ τα
αÝτια θανÀτïυ στην περιφÛρεια της Πρωτεàïυσας, σàµφωνα µε στïιøεÝα πïυ ανακïινñθηκαν
στï δηµïγραφικÞ συνÛδριï «ΠληθυσµÞς και ανÀπτυêη στην ΕλλÀδα», πïυ πραγµατïπïÝησε η
ΕλληνικÜ ΕταιρεÝα ∆ηµïγραφικñν Μελετñν: α) τï 1980 στïν ανδρικÞ πληθυσµÞ πρñτη αιτÝα
θανÀτïυ καταγρÀφηκε η ισøαιµικÜ καρδιïπÀθεια (15,82%) και δεàτερη η νÞσïς των εγκεφαλι-
κñν αγγεÝων (13,50%), ενñ στις γυναÝκες ïι αιτÝες θανÀτïυ Üταν ακριâñς αντÝστρïφες, µε πρñ-
τη αιτÝα τα εγκεφαλικÀ επεισÞδια (21,76%) και δεàτερη αιτÝα τις παθÜσεις της καρδιÀς
(7,50%), και â) τï 1995 ïι αιτÝες θανÀτïυ τÞσï στïυς Àνδρες Þσï και στις γυναÝκες Üταν ακρι-
âñς ïι Ýδιες µε αυτÛς τïυ 1980, αφïà πρñτη αιτÝα θανÀτïυ στïν ανδρικÞ πληθυσµÞ καταγρÀφη-
κε και πÀλι η ισøαιµικÜ καρδιïπÀθεια (16,47%), ενñ στις γυναÝκες η νÞσïς των εγκεφαλικñν
αγγεÝων (21,12%). Β. Λιανïà (1999), Ã νÛïς αιñνας θα âρει την ΕλλÀδα υπÞ κατÀρρευση, Απï-
γευµατινÜ, 3/1, 95.



ντας στï κατñτατï σηµεÝï τïυ (6,9 θÀνατïι σε 1000 κατïÝκïυς), Ûκτïτε ακïλïυ-
θεÝ µια ελαφρÀ ανïδικÜ πïρεÝα, κινïàµενïς στα επÝπεδα τïυ συνÞλïυ των øω-
ρñν της ΕυρωπαϊκÜς ΚïινÞτητας23 (τï 1990 υπïλïγÝσθηκε σε 9,2ò για την Ελ-
λÀδα και σε 10ò για τις øñρες της ΕυρωπαϊκÜς ΚïινÞτητας). Τï πρïσδÞκιµï
επιâÝωσης κατÀ τη γÛννηση, πïυ Üταν 63,4 øρÞνια για τïυς Àνδρες και 66,6 øρÞ-
νια για τις γυναÝκες τï 1950, σηµεÝωσε θεαµατικÜ Àνïδï και Ûφθασε σε 75 øρÞ-
νια για τïυς Àνδρες και 80,3 øρÞνια για τις γυναÝκες τï 1996.24

ΕπισηµαÝνεται Þτι ïι παρÀγïντες πïυ παÝúïυν σηµαντικÞ ρÞλï στην ανÀλυ-
ση της θνησιµÞτητας περιλαµâÀνïυν την ηλικÝα, τï φàλï, την ïικïγενειακÜ κα-
τÀσταση, τïν τÞπï συνÜθïυς διαµïνÜς, την αιτÝα θανÀτïυ, τï επÀγγελµα, τï επÝ-
πεδï εκπαÝδευσης, τη διατρïφÜ, τï κλÝµα, κ.λπ. ΠÀντως, η ΜακεδïνÝα, η ΘρÀκη
και η ΠεριφÛρεια Πρωτεàïυσας εµφανÝúïυν επιâαρηµÛνï επÝπεδï θνησιµÞτη-
τας, ενñ ïι ευνïϊκÞτερες συνθÜκες επιâÝωσης παρατηρïàνται στην ΚρÜτη, στη
ΣτερεÀ ΕλλÀδα και στην Εàâïια, στην ×πειρï και στα νησιÀ τïυ ΑιγαÝïυ.25

3. Η εκπαÝδευση σε κρÝσιµη καµπÜ

Η εàρυθµη και απïτελεσµατικÜ λειτïυργÝα26 τïυ εκπαιδευτικïà συστÜµατïς,
παρÀ τα θετικÀ âÜµατα πïυ σηµειñνïνται, φαÝνεται να øωλαÝνει απÞ Ûνα ευρà
φÀσµα «αντικειµενικñν» καταστÀσεων, πïυ θεωρïàνται ως πρïâλÜµατα, ελλεÝ-
ψεις, αδυναµÝες Ü ανεπÀρκειες. Σ´ αυτÛς συγκαταλÛγïνται:27
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23.  Σàµφωνα µε τη Eurostat, στην ΕυρωπαϊκÜ Îνωση τï 1993 καταγρÀφηκαν 3,7 εκατïµµà-

ρια θÀνατïι πïυ αντιπρïσωπεàïυν ακαθÀριστï πïσïστÞ θνησιµÞτητας 10ò, η παιδικÜ θνη-

σιµÞτητα µειñθηκε αισθητÀ απÞ τï 1960 και µετÀ και εÝναι απÞ τις øαµηλÞτερες τïυ κÞσµïυ,

ενñ τï πρïσδÞκιµï επιâÝωσης εÝναι απÞ τα υψηλÞτερα στïν κÞσµï και ïι γυναÝκες úïυν κατÀ

µÛσï Þρï Ûêι øρÞνια περισσÞτερï απÞ τïυς Àνδρες. Eurostat, Η Ευρñπη σε αριθµïàς, 144.

24.  AναλυτικÞτερα για την πρÞσφατη εêÛλιêη τïυ πρïσδÞκιµïυ επιâÝωσης κατÀ τη γÛννηση,

αλλÀ και µετÀ τα 65 øρÞνια, âλ. πÝνακα 4.

25.  Γ. ΠαπαευαγγÛλïυ - Κ. ΤσÝµπïς (1992), ΙατρικÜ δηµïγραφÝα και ïικïγενειακÞς πρï-

γραµµατισµÞς, ΑθÜνα: ΒÜτα, 16, 64. 

26.  Ως λειτïυργÝα τïυ εκπαιδευτικïà συστÜµατïς θεωρεÝται τï θετικÞ απïτÛλεσµα, ενñ ως

δυσλειτïυργÝα τï αρνητικÞ απïτÛλεσµα, πïυ Ûøει η àπαρêη Ü συµπεριφïρÀ ενÞς µÛρïυς τïυ

συστÜµατïς, πÀνω στα Àλλα µÛρη Ü σε Þλï τï σàστηµα.

27.  Ι.Ε.ΠυργιωτÀκης – Ι.Ν.ΚανÀκης (επιµ.) (1992), ΠαγκÞσµια κρÝση στην εκπαÝδευση, ΑθÜ-

να: ΓρηγÞρης, 17-8.



ñ Ãι ανεπÀρκειες σε φυσικïàς και ανθρñπινïυς πÞρïυς (π.ø. σε κατÀλληλïυς
σøïλικïàς øñρïυς, κτιριακÛς εγκαταστÀσεις και υλικïτεøνικÜ υπïδïµÜ, σε
ικανïπïιητικÞ αριθµÞ διδακτικïà και âïηθητικïà πρïσωπικïà, κ.λπ.).28

ñ Ãι λιγïστÛς πιστñσεις για την παιδεÝα σε σàγκριση µε Àλλïυς τïµεÝς της κïι-
νωνικÜς πïλιτικÜς και σε σøÛση µε τις ανÀγκες της øñρας. Ãι δηµÞσιες δαπÀ-
νες για την ΠαιδεÝα ως πïσïστÞ τïυ ΑΕΠ εÝναι περÝπïυ τï µισÞ (3,5%-4%)
απ´ Þτι σε Àλλες αναπτυγµÛνες Ü ανÀλïγης ανÀπτυêης øñρες (περÝπïυ 6%).29

ñ Τα πρïγρÀµµατα σπïυδñν πïυ, παρÀ τις âελτιñσεις πïυ συνεøÝúïυν να
υφÝστανται, øρειÀúïνται περαιτÛρω εναρµÞνιση µε τη σàγøρïνη πραγµα-
τικÞτητα και τις αναπτυêιακÛς πρïïπτικÛς της øñρας.30
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28.  Ãι ανεπÀρκειες αυτÛς Ûøïυν επισηµανθεÝ ευρàτατα: Βλ. Κ. ÌαλâατúÀκης (1996), ΜαθητÛς
øωρÝς καθηγητÛς, Τï ΒÜµα, 13/10, 42, Π. ΜαρÝτσας (1996), Μην εγγÝúετε τïυς τïÝøïυς, Ελευθε-
ρïτυπÝα, 26/10, 16, Μ. ΤσιµιτÀκης (1996), ΥπÞγεια και ρετιρÛ της παιδεÝας, ΕλευθερïτυπÝα,
3/11, 66-7, Β. ΝταγκïυνÀκη (1997), ÌÝλιïι και Ûνας κÝνδυνïι στα σøïλεÝα, ΑπïγευµατινÜ, 5/10,
63, Τ. ΚαραϊσκÀκη (1998), ΒιïµηøανÝα πτυøÝων και κïνσερâïπïιηµÛνης γνñσης, ΚαθηµερινÜ,
4/10. ΕπÝσης, για µια συγκριτικÜ ανÀλυση των ανεπαρκειñν σε φυσικïàς και ανθρñπινïυς πÞ-
ρïυς στην πρωτïâÀθµια εκπαÝδευση τï σøïλικÞ Ûτïς 1991-92, âλ. Κ. Κïλλιïπïàλïυ (1998), Η
κατÀ νïµïàς συγκριτικÜ ανÀλυση των ανισïτÜτων στην πρωτïâÀθµια εκπαÝδευση (µεταπτυ-
øιακÜ διπλωµατικÜ εργασÝα), ΑθÜνα: ΠÀντειï ΠανεπιστÜµιï, ΤµÜµα ÃικïνïµικÜς και Περι-
φερειακÜς ΑνÀπτυêης, 46-192, κ.α. 
29.  Στïν ηµερÜσιï τàπï Ûøει επανειληµµÛνα επισηµανθεÝ τï πρÞâληµα των øαµηλñν πιστñσε-
ων για την παιδεÝα σε αρκετÀ Àρθρα. Βλ. Ν. ÌασαπÞπïυλïς (1980), Τα λιγÞτερα στην ΕÃΚ
δαπανÀ η ΕλλÀδα για την παιδεÝα και την υγεÝα, Τï ΒÜµα, 29/8, Π. Μηλιñτης (1996), ∆ηµÞ-
σιες δαπÀνες και πïιÞτητα εκπαÝδευσης, ΕλευθερïτυπÝα, 3/5, 9, Ν. Νανïàρης (1998), Πïιïς
πληρñνει την δωρεÀν παιδεÝα, ΕλευθερïτυπÝα, 15/12, 100-1, Κ. ΚïττÀκης (1999), ÃυραγÞς της
Ευρñπης τï κïινωνικÞ κρÀτïς της ΕλλÀδας, ΑπïγευµατινÜ, 28/11, 78-9, κ.α. ΑπÞ πρÞσφατï
Àρθρï φαÝνεται Þτι η ΕλλÀδα, σε σàνïλï 139 øωρñν, κατατÀσσεται απÞ τïν ÃΗΕ, στην 105η
θÛση (µεταêà ΝεπÀλ και Καµερïàν), στις δαπÀνες για την παιδεÝα. Κ.ΚαλÞς (1999), Στην 105η
θÛση η ΕλλÀδα, στις δαπÀνες για την παιδεÝα, ΑπïγευµατινÜ, 24/10, 65. ΠαρÞλα αυτÀ, σε συνÛ-
δριï για την ανñτατη εκπαÝδευση πïυ Ûγινε στï ΠαρÝσι, η øñρα µας εµφανÝστηκε στην πρñτη
θÛση στις δαπÀνες για Ûρευνα στα ΑΕΙ. Α. ·αρκïâÝτïυ (1998), ΕλληνικÜ πρωτιÀ, Ελευθερïτυ-
πÝα, 11/10, 94.
30.  Για τα øαρακτηριστικÀ των πρïγραµµÀτων µÛσης εκπαÝδευσης τï διÀστηµα 1931-1973,
âλ. Ì. Νïàτσïς (1976), ΠρïγρÀµµατα µÛσης εκπαÝδευσης και κïινωνικÞς Ûλεγøïς (1931-
1973), ΑθÜνα: ΘεµÛλιï, κυρÝως 148-51. ΠαρÀ την πρÞïδï πïυ Ûøει γÝνει Ûκτïτε, σøετικÀ µε τï
περιεøÞµενï των σøïλικñν πρïγραµµÀτων και την Þλη ïργÀνωση και λειτïυργÝα των âασι-
κñν âαθµÝδων εκπαÝδευσης, τα πρïγρÀµµατα παραµÛνïυν σε κÀπïιï âαθµÞ παραδïσιακÀ,
υπÛρµετρα γνωσιïκεντρικÀ, εêακïλïυθïàν σε αρκετÛς περιπτñσεις να εÝναι κατÀλïγïς διδα-
κτÛας àλης, υπÀρøïυν επικαλàψεις και αντιφÀσεις ανÀµεσÀ τïυς, ενñ η συνïøÜ µεταêà τïυ
περιεøïµÛνïυ της διδασκαλÝας σε διαφïρετικÛς σøïλικÛς âαθµÝδες δεν εÝναι η επιθυµητÜ. Βλ.
και Γ. ΦλïυρÜς, ∆υσαρµïνÝα εκπαιδευτικñν νÞµων, σøïλικïà πρïγρÀµµατïς, διδακτικñν
âιâλÝων και διδακτικÜς πρÀêης. Μια πτυøÜ της κρÝσης της ελληνικÜς εκπαÝδευσης, σε Ι.Ε.
ΠυργιωτÀκης –  Ι.Ν. ΚανÀκης (επιµ.) (1992), Þ.π., 206-39, Þπως και Γ. ΦλïυρÜς, ∆υσαρµïνÝα 



ñ Η υπïâÀθµιση των σπïυδñν και τï øαµηλÞ πïιïτικÞ επÝπεδï στην εκπαÝ-
δευση των εκπαιδευτικñν και στη διδασκαλÝα.31

ñ Ãι κïινωνικÛς και Àλλïυ εÝδïυς εκπαιδευτικÛς ανισÞτητες.32

ñ Η δυσκαµψÝα και ï ελιτισµÞς στï σàστηµα επιλïγÜς και στη δïµÜ τïυ σøïλι-
κïà συστÜµατïς, πïυ συµâÀλλïυν στη δηµιïυργÝα στεγανñν και φραγµñν
στη µÞρφωση των φτωøÞτερων κïινωνικñν στρωµÀτων.

ñ Ã αυταρøισµÞς και ï ασφυκτικÞς Ûλεγøïς στη διïÝκηση των σøïλεÝων στις
σøÛσεις ανÀµεσα στïυς διÀφïρïυς εκπαιδευτικïàς φïρεÝς, στη σøïλικÜ ατµÞ-
σφαιρα και στην παιδαγωγικÜ πρÀêη, κ.À.

ñ Η αναντιστïιøÝα µεταêà úÜτησης και πρïσφïρÀς τριτïâÀθµιας εκπαÝδευ-
σης.33 Η τïπïθÛτηση φïιτητñν και σπïυδαστñν σε τµÜµατα πïυ δεν αντα-
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εκπαιδευτικñν νÞµων, σøïλικïà πρïγρÀµµατïς, διδακτικñν âιâλÝων και διδακτικÜς πρÀêης.

Μια πτυøÜ της κρÝσης της ελληνικÜς εκπαÝδευσης, σε Ι.Ε. ΠυργιωτÀκης – Ι.Ν. ΚανÀκης (επιµ.)

(1992), Þ.π., 206-39, Þπως και Γ. ΦλïυρÜς, ΑναντιστïιøÝα εκπαιδευτικñν σκïπñν, αναλυτικïà

πρïγρÀµµατïς και εκπαιδευτικñν µÛσων: µερικÛς Þψεις της εκπαιδευτικÜς αντιφατικÞτητας,

σε Α. ΚαúαµÝας – Μ. ΚασσωτÀκης (1995), Η ελληνικÜ εκπαÝδευση: πρïïπτικÛς ανασυγκρÞτη-

σης και εκσυγøρïνισµïà, ΑθÜνα: ΣεÝριïς, 328-67. 

31.  Βλ. Γ. Μπαµπινιñτης (1996), Πïà πÀσøει η παιδεÝα, Τï ΒÜµα, 6/10, 37.

32.  Ãι ανισÞτητες αυτÛς Ûøïυν επισηµανθεÝ απÞ πïλλïàς µελετητÛς. ΠαρÞλα αυτÀ, ïι ανισÞτη-

τες των ευκαιριñν πïυ πρïσφÛρïνται στα διαφïρετικÜς κïινωνικÜς πρïÛλευσης ελληνÞπïυλα,

θεωρεÝται, σàµφωνα µε τïν Κ. ΤσïυκαλÀ, Þτι εÝναι µικρÞτερες σε σøÛση µε τις ανισÞτητες πïυ

υπÀρøïυν στις περισσÞτερες δυτικïευρωπαϊκÛς øñρες. Βλ. Κ. ΤσïυκαλÀς (1975), Η ανñτατη εκ-

παÝδευση στην ΕλλÀδα ως µηøανισµÞς κïινωνικÜς αναπαραγωγÜς, ∆ευκαλÝων, 13, 18-33.

33.  Για µια εµπεριστατωµÛνη ανÀλυση Þλων των παιδαγωγικñν, κïινωνικñν, ïικïνïµικñν

και ψυøïλïγικñν επιπτñσεων τïυ ισøàïντïς συστÜµατïς πρÞσâασης στην τριτïâÀθµια εκπαÝ-

δευση, âλ. Μ. ΚασσωτÀκης - ∆. ΠαπαγγελÜ - ΒïυλιïυρÜ (1996), Η πρÞσâαση στην ελληνικÜ

τριτïâÀθµια εκπαÝδευση, ΑθÜνα: ΓρηγÞρης. Η αναντιστïιøÝα αυτÜ, σε συνδυασµÞ µε την ανε-

παρκÜ πρïετïιµασÝα των µαθητñν στï λàκειï για συµµετïøÜ στις ΓενικÛς ΕêετÀσεις, Ûøει σαν

απïτÛλεσµα τη µεγÀλη διÞγκωση της παραπαιδεÝας. Βλ. σøετικÀ : Γ. ΠαππÀς, Τα σøÛδια για

ανñτερες σπïυδÛς των τελειïφïÝτων γενικñν λυκεÝων, στï Σ.Α.Β. (1989), Η µετÀâαση απÞ τη

δευτερïâÀθµια στην τριτïâÀθµια εκπαÝδευση, ΑθÜνα, 12-28. Για τï κÞστïς των φρïντιστη-

ρÝων και των ιδιαÝτερων µαθηµÀτων âλ. X. KÀτσικας – Γ. ΚαââαδÝας (1994), Η ανισÞτητα στην

ελληνικÜ εκπαÝδευση. Η εêÛλιêη των ευκαιριñν πρÞσâασης στην ελληνικÜ εκπαÝδευση (1960-

1994), ΑθÜνα: Gutenberg, 92 κ.α., Þπως και πλÜθïς Àρθρων στïν ηµερÜσιï τàπï.



πïκρÝνïνται στις πραγµατικÛς τïυς πρïτιµÜσεις.34 Η φïιτητικÜ µετανÀ-
στευση.35

Τα πρïâλÜµατα πïυ διεκδικïàν λàσεις εÝναι πïλλÀ. Στην εÝσïδï της νÛας øι-
λιετÝας η εκπαÝδευση âρÝσκεται σε µια κρÝσιµη καµπÜ, σε µια µεταâατικÜ περÝï-
δï Þπïυ η µεÝωση τïυ µαθητικïà δυναµικïà, η ïπïÝα τα τελευταÝα øρÞνια εÝναι
Ûντïνα εµφανÜς, συνεøÜς και αàêïυσα στην πρωτïâÀθµια δηµïτικÜ εκπαÝδευ-
ση, µπïρεÝ να επηρεÀσει τη γενικÞτερη κατεàθυνση τïυ εκπαιδευτικïà συστÜ-
µατïς, τρïπïπïιñντας και επαναπρïσδιïρÝúïντας τα µελλïντικÀ τïυ âÜµατα. 

3.1. Η υπïγεννητικÞτητα στï κατñφλι της εκπαÝδευσης

Η ανÀλυση αφïρÀ στην πρωτïâÀθµια δηµïτικÜ εκπαÝδευση και âασÝúεται στα
στατιστικÀ δεδïµÛνα της ΓενικÜς ΓραµµατεÝας της ΕΣΥΕ, ∆/νσης Κïινωνικñν
Στατιστικñν, ΤµÜµατïς Στατιστικñν ΠαιδεÝας, τα ïπïÝα πρïÛρøïνται απÞ τις
ΣτατιστικÛς της Εκπαιδεàσεως (Ü τα στïιøεÝα λÜêεως) των σøïλικñν ετñν
1980-81, 1981-82 … κ.λπ., µÛøρι τï σøïλικÞ Ûτïς 1995-96, πïυ εÝναι τï πλÛïν πρÞ-
σφατï Ûτïς για τï ïπïÝï διατÝθενται στïιøεÝα λÜêεως.

Ι) ΜαθητικÞ ∆υναµικÞ

Στïυς πÝνακες και τα διαγρÀµµατα πïυ παρατÝθενται απεικïνÝúεται η διαøρï-
νικÜ εêÛλιêη τïυ µαθητικïà δυναµικïà κατÀ διïικητικÞ φïρÛα και αστικÞτητα,
καθñς και η πïσïστιαÝα µεταâïλÜ τïυ κατÀ πενταετÜ øρïνικÀ διαστÜµατα, την
περÝïδï µεταêà των σøïλικñν ετñν 1980-81 Ûως 1995-96.
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34.  Βλ. Σ. ΡÀπτη (1990, 1995), Ãι µισïÝ φïιτητÛς σε λÀθïς ΤµÜµα, και, Íλλï θÛλïυν Àλλï πε-

τυøαÝνïυν, Τα ΝÛα, 14/3 και 9/2 αντÝστïιøα, κ.α

35.  Βλ. Ι. ΛαµπÝρη – ∆ηµÀκη, Τï φαινÞµενï της Ûντïνης φïιτητικÜς κινητικÞτητας πρïς τα πα-

νεπιστÜµια τïυ εêωτερικïà και ïι επιπτñσεις τïυ στην ελληνικÜ κïινωνÝα, σε Β. ΚïτúαµÀνης –

Λ.ΜαρÀτïυ AλιπρÀντη (επιµ.) (1994), Þ.π. , 415-23, Μ. ∆ïυφετúÞπïυλïς (1990) Τι σηµαÝνïυν

23.000 Îλληνες σπïυδαστÛς ΑΕΙ των øωρñν της ΕÃΚ, ÃικïνïµικÞς ΤαøυδρÞµïς, 1.871, 43-4, Π.

ΣïυρÜς, Η σàνθεση της παλιννÞστησης επιστηµïνικïà δυναµικïà, και Α. ΚαλαµατιανÞς, Η κλι-

µÀκωση τïυ αριθµïà των ΕλλÜνων φïιτητñν στις øñρες τïυ εêωτερικïà, στï ΠρÞγραµµα Ερευ-

νñν ΑπïδηµÝας – ΠαλιννÞστησης τïυ Ελληνικïà Πληθυσµïà· εισαγωγικÛς πρïσεγγÝσεις, ΑθÜ-

να: ΓενικÜ ΓραµµατεÝα AπÞδηµïυ Eλληνισµïà, τ. A´ 163-7 και 131-52 αντÝστïιøα, Σ.

ΠεσµαúÞγλïυ (1983), ΦïιτητικÜ µετανÀστευση: Μια σàνθεση στατιστικñν στïιøεÝων, Σàγøρï-

να ΘÛµατα, 18, 32-40, Μ. ΚασσωτÀκης – ∆. ΠαπαγγελÜ - ΒïυλιïυρÜ (1996), Þ.π., 72-4, Β.

ΚαπετανγιÀννης (1981), Ãι Îλληνες φïιτητÛς στη ΒρετανÝα, ÃικïνïµικÞς ΤαøυδρÞµïς, (ειδικÞ

αφιÛρωµα), 11, 30-2, Α. ∆ηµαρÞγκωνας (1996), ΓιατÝ øρειÀúεται η ιδιωτικÜ ανñτατη εκπαÝδευ-

ση, ÃικïνïµικÞς ΤαøυδρÞµïς, 42-3, 78, κ.α.



Ùπως πρïκàπτει, τï µαθητικÞ δυναµικÞ της πρωτïâÀθµιας δηµïτικÜς εκ-
παÝδευσης, κατÀ τï øρïνικÞ διÀστηµα µεταêà των σøïλικñν ετñν 1980-81 και
1995-96, παρïυσÝασε τις εêÜς µεταâïλÛς:
ñ Πρñτïν, περιïρÝστηκε συνïλικÀ κατÀ 1/4 περÝπïυ (–24,57%). Στην ιδιωτικÜ

εκπαÝδευση η µεÝωσÜ τïυ Üταν µικρÞτερη (–16,38%) Ûναντι αυτÜς στη δηµÞ-
σια (–25,13%), µÀλιστα δε, την πενταετÝα ανÀµεσα στα σøïλικÀ Ûτη 1985-86
και 1989-90 εµφÀνισε Ûντïνα ανïδικÜ τÀση (9,80%), πïυ υπερκαλàφθηκε Þ-
µως απÞ την πτωτικÜ τÀση της επÞµενης πενταετÝας (–10,95%).36 Η συνïλικÜ
πτωτικÜ τïυ τÀση Üταν Ûντïνη, σταθερÜ και συνεøÜς κυρÝως µετÀ τï σøïλικÞ
Ûτïς 1989-90.37

ñ ∆εàτερïν, εµφÀνισε µια ελαφρÀ ανακατανïµÜ υπÛρ της ιδιωτικÜς εκπαÝδευ-
σης. Τï σøïλικÞ Ûτïς 1980-81 ïι µαθητÛς κατανÛµïνταν κατÀ 6,38% στα ιδιω-
τικÀ και κατÀ 93,62% στα δηµÞσια σøïλεÝα, ενñ τï σøïλικÞ Ûτïς 1995-96 η
αντÝστïιøη κατανïµÜ Üταν 7,07% και 92,93%.38 Η Àπïψη Þτι τα «καλÀ» ιδιω-
τικÀ σøïλεÝα υπερÛøïυν των δηµïσÝων Ûøει πïλλïàς υπïστηρικτÛς. Τα κυριÞ-
τερα επιøειρÜµατÀ τïυς εÝναι Þτι:39 α) ï νÞµïς της αγïρÀς επιâÀλλει «ï πελÀ-
της να µÛνει πÀντα ευøαριστηµÛνïς, απÞ την παρïøÜ υπηρεσιñν πïυ πληρñ-
νει», γι’ αυτÞ και â) στην πλειïψηφÝα τïυς τα ιδιωτικÀ διαθÛτïυν υλικïτεøνι-
κÜ υπïδïµÜ ανñτερη απÞ εκεÝνη των δηµïσÝων, ενñ γ) ïι εκπαιδευτικïÝ πïυ
εργÀúïνται σε αυτÀ (ακριâñς επειδÜ δεν εÝναι µÞνιµïι), πÞρρω απÛøïυν απÞ
τη δηµïσιïϋπαλληλικÜ νïïτρïπÝα, δεν εφησυøÀúïυν και πρïσπαθïàν για τï
καλàτερï, διÞτι µÞνï Ûτσι θα διατηρÜσïυν τη θÛση τïυς. ΕπειδÜ λïιπÞν θεω-
ρεÝται Þτι γÝνεται καλàτερη εκπαιδευτικÜ «δïυλειÀ», Þσïι γïνεÝς Ûøïυν την
ïικïνïµικÜ Àνεση σπεàδïυν να στεÝλïυν τα παιδιÀ τïυς σε ιδιωτικÀ σøïλεÝα,
Üδη απÞ τï δηµïτικÞ. 

ñ ΤρÝτïν, στις αγρïτικÛς περιïøÛς µειñθηκε συνïλικÀ κατÀ 1/2 περÝπïυ
(–50,37%). Στην ιδιωτικÜ εκπαÝδευση η πτñση Ûφθασε σε υψηλÞτερα επÝπε-
δα (–60,07%) απÞ τη δηµÞσια (–49,94%).40 Ãàτως Ü Àλλως ïι ïικïνïµικïÝ λÞ-
γïι ωθïàν τïυς ιδιïκτÜτες των ιδιωτικñν σøïλεÝων να τα εγκαθιστïàν κυ-
ρÝως στην ΠεριφÛρεια Πρωτεàïυσας, αλλÀ και στις πρωτεàïυσες των νïµñν
και στα αστικÀ (εσøÀτως και ηµιαστικÀ) κÛντρα µε τις µεγÀλες πληθυσµιακÛς
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36.  Βλ. πÝνακα 9.

37.  Βλ. πÝνακα 8.

38.  Τα πïσïστÀ αυτÀ πρïκàπτïυν απÞ τïυς πÝνακες 6, 7 και 8.

39.  Βλ. σøετικÞ Àρθρï, Β. ΦλÛσσας (1998), Τï πανÞραµα της ιδιωτικÜς παιδεÝας, Η Καθηµε-

ρινÜ, 27/9, 22.

40.  Βλ. πÝνακα 9.



µÀúες, ïι ïπïÝες τïυς δÝνïυν µεγαλàτερη ευøÛρεια πρïσÛλκυσης µαθητñν και
µÀλιστα µαθητñν πïυ ανÜκïυν στα µεσαÝα και ανñτερα κïινωνικÀ στρñµα-
τα µε σøετικÜ ïικïνïµικÜ Àνεση.41 Τï σøïλικÞ Ûτïς 1980-81, ïι µαθητÛς των
αγρïτικñν περιïøñν απïτελïàσαν τï 30% τïυ συνÞλïυ των µαθητñν, ενñ τï
σøïλικÞ Ûτïς 1995-96 τï αριθµητικÞ τïυς µÛγεθïς κατρακàλησε πÀνω απÞ 10
πïσïστιαÝες µïνÀδες και Ûφθασε στï 19,74% τïυ συνÞλïυ.42 Στις αγρïτικÛς
περιïøÛς, ïι ïικïνïµικÛς δυσøÛρειες (τï øαµηλÞ εισÞδηµα) και πρïφανñς η
Ûλλειψη επαρκñν δυνατïτÜτων απασøÞλησης, απïτελïàν Þπως εÝναι γνω-
στÞ, τï σηµαντικÞτερï παρÀγïντα πïυ ïδηγεÝ σε ευρàτερη µετακÝνηση43 Ü
και εγκατÀλειψη κυρÝως τα Àτïµα αναπαραγωγικÜς ηλικÝας, γι’ αυτÞ και η
γïνιµÞτητα µικραÝνει.44 Στïυς παρÀγïντες εγκατÀλειψης τïυ τÞπïυ γεννÜσε-
ως πρïσµετρñνται âÛâαια και ïι φυσικïÝ παρÀγïντες πïυ καθιστïàν δàσκï-
λï τï περιâÀλλïν για επιâÝωση, ïι κïινωνικïÝ παρÀγïντες πïυ πρïσδÝδïυν
ιδιαÝτερη αêÝα στη φυγÜ ως πρïϋπÞθεσης κïινωνικÜς ανÞδïυ, ïι ψυøïλïγι-
κïÝ παρÀγïντες (τυøïδιωκτισµÞς, φιλαπïδηµÝα, µÝµηση), ïι πρïσδïκÝες απÞ
τïν τÞπï πρïïρισµïà, η Ûλλειψη ιατρïφαρµακευτικÜς περÝθαλψης, κρατικÜς
µÛριµνας για τις εργαúÞµενες αγρÞτισσες και κατÀλληλης υπïδïµÜς για τα
παιδιÀ (Ûλλειψη øñρων ψυøαγωγÝας και Àθλησης Þπως ïι παιδικÛς øαρÛς, τα
γυµναστÜρια, τα γÜπεδα, κ.À.) και πïλλÀ Àλλα. ∆υστυøñς, ïι µικρÛς κïινω-
νÝες της υπαÝθρïυ φαÝνεται να φθÝνïυν øρÞνï µε τï øρÞνï και πïλλÀ øωριÀ
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41.  ΕÝναι γεγïνÞς Þτι ïι τιµÛς στα ιδιωτικÀ σøïλεÝα συνεøñς ανεâαÝνïυν, αφïà κÀθε øρÞνï ïι

αυêÜσεις φθÀνïυν Ûως και 15%, παρÀ τις διαµαρτυρÝες των γïνÛων. ΣÜµερα σε Ûνα θεωρïàµε-

νï φθηνÞ ιδιωτικÞ σøïλεÝï η τιµÜ εκκÝνησης για τïυς µαθητÛς τïυ δηµïτικïà εÝναι γàρω στις

750.000 δρø. Ãι τιµÛς των διδÀκτρων των θεωρïàµενων ακριâñν ιδιωτικñν êεκινïàν απÞ 1,5

εκ. δρø. για τις τÀêεις τïυ δηµïτικïà (1,7 εκ. δρø. για γυµνÀσιï και λàκειï) και καταλÜγïυν

στα 2 και 2,2 εκ. δρø. αντιστïÝøως. ΤÛλïς, σε Ûνα µÛσï ιδιωτικÞ σøïλεÝï τα δÝδακτρα κυµαÝνï-

νται γàρω στï 1,4 εκ. δρø. ετησÝως . Α.Λ. (1998), Ãι τιµÛς ανηφïρÝúïυν, ΚαθηµερινÜ, 27/9, 23.

42.  Βλ. πÝνακα 8. ΑναλυτικÞτερα για τη δηµÞσια και την ιδιωτικÜ εκπαÝδευση âλ. πÝνακες 6

και 7.

43.  ΠïλλÛς φïρÛς η µετακÝνηση εÝναι και αναπÞσπαστï στïιøεÝï τïυ επαγγÛλµατïς των κα-

τïÝκων (π.ø. σε επαγγÛλµατα Þπως τïυ πραµατευτÜ, πλασιÛ, κ.α.)

44.  ΕπισηµαÝνεται Þτι η γενικÞτερη επÝδραση τÞσï της εσωτερικÜς Þσï και της εêωτερικÜς µε-

τανÀστευσης τïυ αγρïτικïà πληθυσµïà λειτïàργησε σε απευθεÝας µεÝωσÜ τïυ, αλλÀ και Ûµµε-

σα σε µεταâïλÜ της δïµÜς τïυ (αφïà η µετανÀστευση αφïρÀ τα ενεργÀ Àτïµα παραγωγικÜς

ηλικÝας) και επιâρÀδυνσης της φυσικÜς τïυ αàêησης. Για περισσÞτερα âλ. ∆. Γ. Τσαïàσης

(1987), Η κïινωνÝα τïυ ανθρñπïυ, ΑθÜνα: Gutenberg, 388-91.



να παρïυσιÀúïυν σÜµερα εικÞνα πλÜρïυς εγκατÀλειψης,45 ιδιαÝτερα απÞ
εκεÝνïυς τïυς ανθρñπïυς πïυ εκτÞς απÞ την ïικïνïµικÜ τïυς συµâïλÜ θα
µπïρïàσαν να εêασφαλÝσïυν στïν τÞπï τïυς και τις απαραÝτητες πρïϋπïθÛ-
σεις κïινωνικÜς ανÞδïυ.

ñ ΤÛταρτïν, στις ηµιαστικÛς περιïøÛς εµφÀνισε τï µικρÞτερï συνïλικÞ πïσïστÞ
µεÝωσης (–6,99%), συγκριτικÀ µε τις Àλλες περιïøÛς.46 Τï γεγïνÞς µÀλιστα Þτι
η σøετικÜ συµµετïøÜ τïυ συνïλικïà αριθµïà των µαθητñν των ηµιαστικñν
περιïøñν τï συγκεκριµÛνï øρïνικÞ διÀστηµα αυêÜθηκε κατÀ 3 πïσïστιαÝες
µïνÀδες περÝπïυ (απÞ 12,38% σε 15,26%),47 δεÝøνει τη µετατÞπιση των πρïτι-
µÜσεων τïυ πληθυσµïà για διαµïνÜ στις ηµιαστικÛς περιïøÛς, Þπïυ Þπως
φαÝνεται η πïιÞτητα úωÜς εÝναι καλàτερη τÞσï απÞ την àπαιθρï πïυ ερηµñ-
νει Þσï και απÞ τï κÛντρï48 και κυρÝως την ΑθÜνα49 και τη ΘεσσαλïνÝκη πïυ
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45.  Βλ. Η. Îµκε – Πïυλïπïàλïυ (1987), Þ.π., 83-4, Γ. ∆αïυτÞπïυλïς, Η ερÜµωση των αγρïτι-
κñν κïινïτÜτων σε πÛντε νïµïàς της ΜακεδïνÝας, στα ΠρακτικÀ τïυ Ε´ ΠανελλÜνιïυ Συνε-
δρÝïυ της ΕλληνικÜς ΕταιρÝας Κïινωνικñν Επιστηµñν (επιµ. Τ. ∆ïυλκερÜ) (1989), µε θÛµα:
EλληνικÜ νεïλαÝα: εκπαÝδευση, απασøÞληση, ελεàθερïς øρÞνïς, ΑθÜνα: ΠαπαúÜσης, 180-87, Γ.
∆αïυτÞπïυλïς – Μ. ΘεïφÝλïυ – Λ. ΑνανÝκα (1989), Η νεïλαÝα της υπαÝθρïυ, ΘεσσαλïνÝκη:
AριστïτÛλειï ΠανεπιστÜµιï, EργαστÜριï Γεωργικñν Eφαρµïγñν και ΑγρïτικÜς Κïινωνιïλï-
γÝας, 29-34, Þπως επÝσης και τα σøετικÀ Àρθρα στην εφηµ. Τα ΝÛα, ΜετανÀστευση : η πληγÜ της
ΘεσπρωτÝας, 6/10/1993, Τα øωριÀ των µελλïθανÀτων, 14/9/1993, ΚÀτïικïι 4 Þλïι γÛρïντες,
10/3/1994, ∆Ûκα øωριÀ δÛκα κÀτïικïι, 3/5/1994, ÌιÞνια σε Þλη τη øñρα. ΕκατïντÀδες øωριÀ πα-
ραµÛνïυν απïκλεισµÛνα, 17/2/1994, ¥Ûνïς στïν τÞπï τïυ, 4/5/1994, κ.α.
46.  Βλ. πÝνακα 9.
47.  Βλ. πÝνακα 8.
48.  Σàµφωνα µε τïν S. El. Shakhs, ï πïλωτικÞς øαρακτÜρας της ανÀπτυêης µειñνεται απÞ Ûνα
σηµεÝï και µετÀ λÞγω της κατÀρρευσης της σøÛσης κÛντρïυ – περιφÛρειας, εÝτε λÞγω δηµιïυρ-
γÝας νÛων αγïρñν και επÛκτασης των παλαιñν στην περιφÛρεια, εÝτε λÞγω δηµιïυργÝας σïâα-
ρñν µεταφïρικñν δικτàων, εÝτε τÛλïς λÞγω της ανÀληψης απÞ τï κρÀτïς σïâαρñν πïλιτικñν
περιφερειακÜς ανÀπτυêης. Για τïυς W. Wheaton – H. Shishido, η µεÝωση αυτÜ ïφεÝλεται κυρÝως
στï αυêηµÛνï κÞστïς µεταφïρÀς πïυ συνεπÀγïνται ïι µεγÀλες µητρïπïλιτικÛς συγκεντρñσεις,
τï ïπïÝï ïδηγεÝ στη µεÝωση της απïτελεσµατικÞτητας στη øρÜση των συντελεστñν παραγωγÜς
σε αυτÛς. ΤÛλïς, ïι G. Petrakos – J. Brada απïδÝδïυν τη µεÝωση τïυ âαθµïà µητρïπïλιτικÜς συ-
γκÛντρωσης στην àπαρêη ισøυρñν εêωτερικñν αντιïικïνïµιñν κλÝµακας πïυ ïφεÝλïνται στην
ατµïσφαιρικÜ ρàπανση, την κυκλïφïριακÜ συµφÞρηση και τη øειρïτÛρευση της πïιÞτητας
úωÜς λÞγω της µεγÀλης πληθυσµιακÜς πυκνÞτητας στη µητρÞπïλη. ΕêÀλλïυ, Þπως Ûøει υπï-
στηριøθεÝ, η αστικÜ δυναµικÜ ακïλïυθεÝ 4 φÀσεις: α) αστικïπïÝηση, â) πρïαστικïπïÝηση, γ)
απïαστικïπïÝηση και δ) επαναστικïπïÝηση. Για περισσÞτερα âλ. S. El. Shakhs (1972),
Development, primacy and systems of cities, Journal of Developing Areas, 7, 11-35, W. Wheaton – H.
Shishido (1981), Urban concentration, agglomeration economies, and the level of economic
development, Economic Development and Cultural Change, 30, 17-30, G. Petrakos – J. Brada (1989),
Metropolitan concentration in developing countries, Kyklos, 42, 557-78.
49.  Για την υπïâÀθµιση της πïιÞτητας της úωÜς στην ΑθÜνα âλ. και Μ. Kατσανïπïàλïυ
(1992), Η ΑθÜνα πρïκαλεÝ ψυøασθÛνειες, Τα ΝÛα, 9/4.



ασφυκτιïàν κÀτω απÞ τï âÀρïς τïυ υπερπληθυσµïà τïυς και των Ûντïνων
πρïâληµÀτων τïυς (π.ø. ρàπανση ατµÞσφαιρας,50 κυκλïφïριακÜ συµφÞρη-
ση, λιγïστïÝ ελεàθερïι øñρïι και πρÀσινï,51 λειψÞ σàστηµα απïøÛτευσης,52

αµφιâÞλïυ πïιÞτητας àδρευση,53 κ.λ.π.), µε τις ανυπïλÞγιστες επιπτñσεις στη
úωÜ και την υγεÝα των πïλιτñν.54 Τï φαινÞµενï της αàêησης τïυ πληθυσµïà
των µεσαÝων και των µικρÞτερων πÞλεων, τï ïπïÝï απÞ τïν Κ. ΒεργÞπïυλï
απïκαλεÝται «αστικïπïÝηση µε âÀση περιφερειακÜ και απïκεντρωµÛνη»55,
επιâεâαιñνεται και απÞ την υπÛρµετρη αàêηση των µαθητñν της ιδιωτικÜς
εκπαÝδευσης σ´ αυτÛς (410,23%).56 ΤελικÀ ïι ηµιαστικÛς περιïøÛς µπïρïàν να
øαρακτηριστïàν σαν µια θετικÀ εêελισσÞµενη πληθυσµιακÜ κατηγïρÝα, µε
πρïσαρµïστικÛς ικανÞτητες σε περιÞδïυς àφεσης και µε ελκτικÜ δàναµη µε-
γαλàτερη για τïυς κατïÝκïυς των µεγÀλων αστικñν κÛντρων παρÀ των αγρï-
τικñν.57
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50.  Βλ. ΚΕΠΕ (1976â) Τï πρÞâληµα ΑθÜνα. ΚριτικÜ στα αÝτια της σηµερινÜς κατÀστασης και

στï πρïτεινÞµενï PυθµιστικÞ ΣøÛδιï Πρωτεàïυσα 2.000, 95-122, ΕνηµερωτικÞ ∆ελτÝï ΤΕΕ

(1978), ΑθÜνα η ανïøàρωτη πÞλη, 29/4, 995, 8, ∆ΕΠÃΣ (1990), ΑθÜνα, παρÀλυτη πÞλη: ïι

ΑθηναÝïι διεκδικïàν τïν τÝτλï των πιï ταλαιπωρηµÛνων πïλιτñν, Τï ΒÜµα, 27/9, ΠρακτικÀ

ΒïυλÜς ΣυνεδρÝαση ΡΚ·, 145/1992, αγÞρευση Α. ΚαραµανλÜ και ∆. ΣαρρÜ, 6.343 και 6.335

αντÝστïιøα, κ.α. ΑναλυτικÀ για τις κατηγïρÝες ρàπανσης âλ. Γ. Ì. Κñττης – Α. ΠετρÀκη-

Κñττη (1995), Σàγøρïνα ïικïνïµικÀ θÛµατα, ΑθÜνα: ΠαπαúÜσης 294-320.

51.  Βλ. ∆. ΚïυµÀνταρïς (1989), ΑθÜνα: νÛφïς, τσιµÛντï και πρÀσινï µηδÛν, ΕλευθερïτυπÝα,

11/3, ∆. ΛÀππα, (1993), ×ρθε η ñρα να πληρñσïυµε τï âιασµÞ της ΑττικÜς, ΚαθηµερινÜ,

28/11, κ.α.

52.  Βλ. ΕνηµερωτικÞ ∆ελτÝï ΤΕΕ (1979), Η µÞνη λàση στï απïøετευτικÞ της ΑθÜνας η επÛκτα-

ση τïυ δικτàïυ της απÞ τïυς ∆Üµïυς πïυ πρÛπει να âïηθηθïàν ανÀλïγα 27/1, 1.034, 7-10, Þπως

επÝσης και τï σøετικÞ Àρθρï, ΠρïâλÜµατα øωρïταêικÜς αναδιÀρθρωσης της øñρας και ανÀγκες

πïλεïδïµικÜς ανÀπλασης της ΑθÜνας , OικïνïµικÞς TαøυδρÞµïς, 17/5, 20, κ.α.

53.  Βλ. Π. Γεωργïàδης (1994), Úπïπτες ïυσÝες στï νερÞ της ΑθÜνας, ΕλευθερïτυπÝα, 15/4.

54.  Βλ Α. Hatzakis et al, Short term effects of air pollution on mortality in Athens, International
Journal of Epidemiology, 15, 73-8, K. Katsaouyianni et al, Air pollution and cause of specific mortality
in Athens, Journal of Epidemiology and Community Health, 44, 321-4, M. G. Madianos – G. Gourmas –
C.N. Stefanis, Depressive symptoms and depression among elderly people in Athens, Acta Psychiatr.
Scand., 86, 320-6, κ.α. 

55.  Κ.ΒεργÞπïυλïς (1986), Η Απï-ανÀπτυêη σÜµερα, ΑθÜνα: ΕêÀντας, 229.

56.  Βλ. πÝνακα 9. Η αàêηση αυτÜ εντïπÝστηκε κυρÝως στις ηµιαστικÛς περιïøÛς, γàρω απÞ την

περιφÛρεια Πρωτεàïυσας δηλαδÜ, στï υπÞλïιπï ΑττικÜς, Þπως και στη ΘρÀκη, στïυς µαθητÛς

των µïυσïυλµανικñν σøïλεÝων, ïι ïπïÝïι απïτελïàν τï 20% περÝπïυ τïυ συνÞλïυ των µαθη-

τñν πïυ φïιτïàν στην ιδιωτικÜ δηµïτικÜ εκπαÝδευση.

57.  Ε. ΚυριαúÜ-Íλλισïν, ΗµιαστικÞς øñρïς – µεταπïλεµικÜ εêÛλιêÜ τïυ. Ã ρÞλïς τïυ στην

εσωτερικÜ µετανÀστευση, σε Β. ΚïτúαµÀνης – Λ. ΜαρÀτïυ – ΑλιπρÀντη (επιµ.) (1994), Þ.π. 287.



ΙΙ) ΣøïλικÛς ΜïνÀδες

Η µεÝωση τïυ µαθητικïà δυναµικïà Ûøει Üδη πρïκαλÛσει κατÀργηση Ü συγøñ-
νευση αρκετñν σøïλικñν µïνÀδων (ιδÝως στις αγρïτικÛς περιïøÛς), λÞγω Ûλλει-
ψης επαρκïàς αριθµïà µαθητñν. Τï φαινÞµενï αυτÞ εÝναι εντïνÞτερï Þπως εÝ-
ναι φυσικÞ στη δηµÞσια εκπαÝδευση, γι´ αυτÞ και επιλÛøθηκε να παρïυσιαστεÝ
η διαøρïνικÜ εêÛλιêη των σøïλικñν µïνÀδων της δηµÞσιας εκπαÝδευσης, κατÀ
ïργανικÞτητα.58

Ùπως φαÝνεται, τï σàνïλï των σøïλεÝων µειñθηκε περισσÞτερï απÞ 1/4
(27,05%), ενñ ειδικÞτερα στα µïνïθÛσια σøïλεÝα πïυ λειτïυργïàν ως επÝ τï πλεÝ-
στïν στις αγρïτικÛς περιïøÛς η µεÝωση Üταν υπερδιπλÀσια (–58,55%).59 Τï γεγï-
νÞς αυτÞ επιτεÝνει τις ανισÞτητες στï µïρφωτικÞ επÝπεδï τïυ ελληνικïà πληθυ-
σµïà αφïà, πïλλÛς φïρÛς ïι λιγïστïÝ µαθητÛς πïυ úïυν στις απïµακρυσµÛνες
απÞ τα αστικÀ κÛντρα, ενÝïτε ïρεινÛς και δàσâατες, περιïøÛς, επειδÜ øρειÀúεται
να διανàσïυν µεγÀλες απïστÀσεις για να φθÀσïυν στï κïντινÞτερï σøïλεÝï πïυ
Ûøει απïµεÝνει και εµπïδÝúïνται απÞ ανασταλτικïàς παρÀγïντες, Þπως π.ø. την
Ûλλειψη µεταφïρικñν µÛσων, τις Àσøηµες κλιµατïλïγικÛς συνθÜκες, κ.α., ωθïà-
νται σε εγκατÀλειψη της φïÝτησης. ΠρÞκειται κυρÝως για τα παιδιÀ των κατñτε-
ρων κïινωνικïικïνïµικñν τÀêεων των αγρïτικñν περιïøñν. ΒÛâαια, η διαρρïÜ
των µαθητñν εÝναι Ûνα φαινÞµενï σàνθετï, µε κïινωνικÛς πρïεκτÀσεις, µε ïικï-
νïµικÛς και πïλιτισµικÛς επιπτñσεις, πïυ παρïυσιÀúει ιδιαÝτερï ενδιαφÛρïν,
øρειÀúεται ευρεÝα και εµπεριστατωµÛνη ανÀλυση και Ûøει Àµεση σøÛση µε την
πïιÞτητα και την ïργÀνωση της εκπαÝδευσης.60
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58.  Βλ. πÝνακα 10.
59.  Τα πïσïστÀ αυτÀ πρïκàπτïυν απÞ τïν πÝνακα 10.
60.  Βλ. Μ. Ηλιïà (1990), ΕκπαιδευτικÜ και κïινωνικÜ δυναµικÜ, ΑθÜνα: ΠïρεÝα, 68. Ùπως
αναφÛρεται και στïν B. K. BïυϊδÀσκη, στην ελληνικÜ âιâλιïγραφÝα Ûγινε για πρñτη φïρÀ λÞ-
γïς για τη µαθητικÜ διαρρïÜ απÞ τη Μ. Ηλιïà, σε µια Ûρευνα πïυ Àρøισε στα µÛσα της δεκαε-
τÝας τïυ 1960 µετÀ την επιâïλÜ για πρñτη φïρÀ απÞ την ΠïλιτεÝα της εννιÀøρïνης υπïøρεω-
τικÜς εκπαÝδευσης. Íλλη Ûρευνα πïυ Ûγινε απÞ τïν Μ. ΚασσωτÀκη στις αρøÛς της δεκαετÝας
τïυ 1980 µε θÛµα τη σøïλικÜ επÝδïση, ασøïλÜθηκε Ûµµεσα και µε τï θÛµα της µαθητικÜς διαρ-
ρïÜς και των συνεπειñν της. Την Ýδια περÝπïυ περÝïδï δηµïσιεàτηκε και µια Àλλη εργασÝα
τïυ Π. ΠαπακωνσταντÝνïυ για τις κïινωνικÛς ανισÞτητες, πïυ Ûθιêε και τï θÛµα της υπïøρεω-
τικÜς σøïλικÜς εκπαÝδευσης. Τï 1984 Ûγινε επÝσης µια ενδιαφÛρïυσα πρïσπÀθεια απÞ µια
ερευνητικÜ ïµÀδα τïυ ΠανεπιστηµÝïυ ΙωαννÝνων, πïυ αφïρïàσε τη µαθητικÜ διαρρïÜ της
υπïøρεωτικÜς εκπαÝδευσης στï νïµÞ ΙωαννÝνων. Îµµεσα ασøïλÜθηκε και ï Σ. ·Üγïς στην
εργασÝα τïυ πïυ δηµïσιεàτηκε τï 1987, ενñ τïν επÞµενï øρÞνï ï Κ. ΑσπρïυλÀκης δηµïσÝευ-
σε τα απïτελÛσµατα µιας δικÜς τïυ εµπειρικÜς Ûρευνας πïυ αναφÛρθηκε στη µαθητικÜ διαρ-
ρïÜ των γυµνασÝων τïυ νïµïà Φθιñτιδας. Η σηµαντικÞτερη ερευνητικÜ πρïσπÀθεια σε πα-
νελλαδικÞ επÝπεδï Þµως διεêÜøθη απÞ τη  Μ. ΛαρÝïυ - ∆ρεττÀκη και δηµïσιεàτηκε τï 1990.
ΤÛλïς  αêÝúει να αναφερθïàν  ïι πρïσπÀθειες των: Γ. ΗρακλÛïυς, Γ. ΚαââαδÝα, Γ. ΚαââαδÝα – 



ΑêÝúει να επισηµανθεÝ Þτι η µεÝωση των δεκατριθÛσιων, δεκατετραθÛσιων
και δεκαπενταθÛσιων σøïλεÝων Àγγιêε αντÝστïιøα τï 83,07%, 91,05% και
95,58%, εφÞσïν η Ûλλειψη ικανïπïιητικïà αριθµïà µαθητñν πïυ εÝναι αναγκαÝ-
ïς για την λειτïυργÝα πïλυθÛσιων σøïλεÝων ïδÜγησε, Þπως εÝναι φυσικÞ, σε
αναγκαστικÜ υπïâÀθµισÜ τïυς.

ΙΙΙ) ∆ιδακτικÞ ΠρïσωπικÞ

ΦυσικÞ επακÞλïυθï της κατÀστασης πïυ διαµïρφñνεται στην εκπαÝδευση
εÝναι αφενÞς µεν µια επιθυµητÜ âελτÝωση στην αναλïγÝα µαθητñν ανÀ δÀ-
σκαλï, αφετÛρïυ δε µια σøετικÜ περικïπÜ στïυς διïρισµïàς τïυ διδακτικïà
πρïσωπικïà.
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Ì. ΚÀτσικα, Β. Κ. ΒïυϊδÀσκη, Þπως και ïι Ûρευνες τïυ ΕΚΚΕ και τïυ Παιδαγωγικïà Iνστι-

τïàτïυ σøετικÀ µε τη µαθητικÜ διαρρïÜ σε πανελλÜνιï επÝπεδï. ΑναλυτικÀ âλ.: Μ. Ηλιïà

(1990), Þ.π., Μ. ΚασσωτÀκης (1981), Η επÝδïση των µαθητñν της µÛσης εκπαÝδευσης σε σøÛση

µε τï επÀγγελµα και τï µïρφωτικÞ επÝπεδï τïυ πατÛρα, τï ïικïγενειακÞ εισÞδηµα και την πε-

ριïøÜ Ûδρας τïυ σøïλεÝïυ, ΑθÜνα, Π. ΠαπακωνσταντÝνïυ (1981), Η ανισÞτητα στην ελληνικÜ

υπïøρεωτικÜ εκπαÝδευση: σøïλικÜ επιτυøÝα και κïινωνικÜ πρïÛλευση,  Ã ΠïλÝτης, 44, Α.

ΦραγκïυδÀκη (1984) (αδηµïσÝευτη), Ãι αναστïλÛς στην εφαρµïγÜ και τη γενÝκευση της 9øρï-

νης υπïøρεωτικÜς εκπαÝδευσης: επιπτñσεις στη διÀρθρωση τïυ σøïλικïà δικτàïυ µιας περιï-

øÜς (Ν. ΙωαννÝνων), IωÀννινα: EρευνητικÞ Îργï YπïυργεÝïυ Îρευνας και TεøνïλïγÝας, Σ.

·Üγïς (1987), Η εννιÀøρïνη υπïøρεωτικÜ εκπαÝδευση,  ΝÛα ΠαιδεÝα, 44, 69-81, Κ.

ΑσπρïυλÀκης (1988), Η υπïøρεωτικÜ φïÝτηση των µαθητñν στï γυµνÀσιï, Τα ΕκπαιδευτικÀ,

12, 29-36,  Μ. ΛαρÝïυ-∆ρεττÀκη (1993),  Η εγκατÀλειψη της υπïøρεωτι-κÜς εκπαÝδευσης και

παρÀγïντες πïυ σøετÝúïνται µ’ αυτÜν, ΑθÜνα: ΓρηγÞρης, ΕπιστÜµες της ΑγωγÜς, 19, Γ.

ΗρακλÛïυς (1988), Η αναγκαιÞτητα της 12øρïνης υπïøρεωτικÜς εκπαÝδευσης, ΑντιτετρÀδια

της εκπαÝδευσης, 12, 36-9, Γ. ΚαââαδÝας (1994), Ãι εêετÀσεις στην υπïøρεωτικÜ εκπαÝδευση,

ΑντιτετρÀδια της εκπαÝδευσης, 29, 21-3, Ì. ΚÀτσικας – Γ. ΚαââαδÝας (1996), Η ελληνικÜ εκπαÝ-

δευση στïν ïρÝúïντα τïυ 2000. ΕκπαιδευτικïÝ, µαθητÛς και σøïλικÜ πραγµατικÞτητα, ΑθÜνα:

Gutenberg, ΠαιδαγωγικÜ ΣειρÀ, 43-7, Β. Κ. ΒïυϊδÀσκης (1996), ∆ικαÝωµα Ü υπïøρÛωση η εν-

νιÀøρïνη σøïλικÜ εκπαÝδευση; Η περÝπτωση της µαθητικÜς διαρρïÜς στα γυµνÀσια τïυ Nïµïà

Ρεθàµνης, ΑθÜνα: Gutenberg. ΤÛλïς για τα πïρÝσµατα της Ûρευνας τïυ ΕΚΚΕ (των: Α.

ΤεπÛρïγλïυ – Λ. ΜαρÀτïυ-ΑλιπρÀντη – Ι. ΤσÝγγανïυ), âλ. τï σøετικÞ ρεπïρτÀú (1999), Πïιïι

µαθητÛς απïτυγøÀνïυν και γιατÝ, AπïγευµατινÜ, 2/5, 79, Þπως και N. KαρÀτúιïυ (1999), ÌÀρ-

της σøïλικÜς απïτυøÝας, ΕλευθερïτυπÝα, 26/9, 108, ενñ για τïυ Παιδαγωγικïà Iνστιτïàτïυ

(την ευθàνη της ïπïÝας εÝøαν ïι: Σ. ΠαλαιïκρασÀς (συντïνιστÜς), Π. ΡïυσÛα, Β. ΒρετÀκïυ και

Ι. Παναγιωτïπïàλïυ) âλ. τα σøετικÀ ρεπïρτÀú: Σ. ΓκïυτúÀνης (1996), ΕγκαταλεÝπει τï σøïλεÝï

Ûνας στïυς δÛκα, ΚαθηµερινÜ, 16/6 και Μ. ΤσαµÞπïυλïς (1998), ΑφÜνïυν τï σøïλεÝï τα παιδιÀ

τïυ ΠειραιÀ,  ΑπïγευµατινÜ, 24/11.



ΑπÞ τα στατιστικÀ στïιøεÝα πρïκàπτει ικανïπïιητικÜ âελτÝωση στην αναλï-
γÝα µαθητñν ανÀ δÀσκαλï.61 Στην ιδιωτικÜ εκπαÝδευση âÛâαια κερδïσκïπικïÝ
λÞγïι δεν επιτρÛπïυν σηµαντικÜ âελτÝωση. ΕπισηµαÝνεται Þτι δυστυøñς τα στα-
τιστικÀ στïιøεÝα ακÞµα και σε επÝπεδï νïµïà, αδυνατïàν να απïκαλàψïυν τις
τερÀστιες ανισÞτητες µεταêà των «πρïνïµιïàøων» και «λιγÞτερï πρïνïµιïà-
øων» σøïλεÝων, Þπως για παρÀδειγµα µεταêà των σøïλεÝων της ΑνατïλικÜς και
∆υτικÜς ΑττικÜς, στην ïπïÝα πïλλÛς φïρÛς η Ûλλειψη πιστñσεων για δασκÀλïυς
ωθεÝ σε συµπτàêεις δàï τÀêεων, Ûτσι ñστε ï αριθµÞς µαθητñν ανÀ δÀσκαλï να
διπλασιÀúεται. ΕπÝσης τα στïιøεÝα φαÝνεται να υπερεκτιµïàν τïν αριθµÞ δασκÀ-
λων στα σøïλεÝα, υπïλïγÝúïντας και αυτïàς πïυ Ûøïυν âÛâαια ïργανικÜ θÛση σε
Ûνα σøïλεÝï, αλλÀ αφενÞς µεν µπïρεÝ να âρÝσκïνται σε Àδειες (αναρρωτικÛς, εκ-
παιδευτικÛς κ.λ.π.), ïπÞτε καλàπτïνται απÞ αναπληρωτÛς, αφετÛρïυ δε µπïρεÝ
να Ûøïυν απïσπαστεÝ σε Àλλες υπηρεσÝες Ü Àλλα σøïλεÝα (και υπïλïγÝúïνται µÀ-
λιστα διπλÀ).

ΣøετικÀ µε τη φθÝνïυσα τÀση στïυς διïρισµïàς τïυ διδακτικïà πρïσωπικïà,
µÛøρι στιγµÜς δεν εÝναι ευρεÝας Ûκτασης.62 Στη δηµÞσια εκπαÝδευση µÛøρι σÜµε-
ρα δεν Ûγιναν απïλàσεις, εφÞσïν εÝναι δεδïµÛνη η µïνιµÞτητα των διδασκÞ-
ντων, επÝ πλÛïν δε, συνταêιïδïτÜθηκαν αρκετïÝ δÀσκαλïι πïυ Þπως φαÝνεται
δεν αντικαταστÀθηκαν απÞ νεÞτερïυς, αφïà ιδιαÝτερα µετÀ τï σøïλικÞ Ûτïς
1990-91 και µÛøρι τï 1995-96, τï αριθµητικÞ τïυς µÛγεθïς µειñθηκε συνïλικÀ κα-
τÀ 7,69%. ΑντÝθετα στην ιδιωτικÜ εκπαÝδευση, πïυ ï αριθµÞς των ατÞµων πïυ
ανÜκïυν στï διδακτικÞ πρïσωπικÞ φαÝνεται επÝσης να περιïρÝúεται, εÝναι πι-
θανÞν να Ûγιναν κÀπïιες απïλàσεις.

∆υστυøñς τα παιδαγωγικÀ τµÜµατα «παρÀγïυν» µεγαλàτερï αριθµÞ δασκÀ-
λων απÞ αυτÞν πïυ θα µπïρεÝ να απïρρïφηθεÝ µελλïντικÀ, ενÞψει τïυ συνεøñς
µειïàµενïυ µεγÛθïυς τïυ µαθητικïà δυναµικïà. ΑναµφισâÜτητα κÀπïιï πïσï-
στÞ δασκÀλων δàναται να øρησιµïπïιηθεÝ για τïν αλφαâητισµÞ ενηλÝκων, την
ενισøυτικÜ διδασκαλÝα µειïνïτικñν κατηγïριñν και τï ïλïÜµερï δηµïτικÞ σøï-
λεÝï. Η απλÜ παρïυσÝαση των µÛøρι σÜµερα στατιστικñν στïιøεÝων δεν επιτρÛ-
πει να γÝνïυν ακριâεÝς πρïâλÛψεις για τις µελλïντικÛς ανÀγκες της πρωτïâÀθ-
µιας εκπαÝδευσης σε διδακτικÞ πρïσωπικÞ, παρÀ µÞνï να διατυπωθïàν κÀπïιïι
πρïâληµατισµïÝ. ΕÀν η κατÀσταση επιδεινωθεÝ περισσÞτερï, µÜπως εκ των
πραγµÀτων ïδηγïàµεθα Þøι µÞνï σε µηδενικïàς διïρισµïàς, αλλÀ και µετατÀ-
êεις Ü ακÞµα και απïλàσεις δασκÀλων, δηλαδÜ σε κατÀργηση της µïνιµÞτητας
και σε επανεπιλïγÜ των διδασκÞντων ανÀ τακτÀ διαστÜµατα κατÞπιν διαγωνι-
σµñν; ΜÜπως η ετερïαπασøÞληση Ü η απασøÞληση στην παραïικïνïµÝα (π.ø.
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61.  Βλ. πÝνακα 11.
62.  Βλ. πÝνακα 12.



ιδιωτικÀ µαθÜµατα) απïτελεÝ αναπÞφευκτη µελλïντικÜ πρïïπτικÜ για τïυς δα-
σκÀλïυς; × µÜπως Ûφθασε η επïøÜ να διαøωριστεÝ η γνñση και η ïλïκληρωµÛ-
νη µÞρφωση απÞ την επαγγελµατικÜ κατïøàρωση και συνεπñς τï πτυøÝï της
τριτïâÀθµιας εκπαÝδευσης να πÀψει να Ûøει αντÝκρισµα στην αγïρÀ εργασÝας,
και να αντιστïιøεÝ σε µια εêειδικευµÛνη θÛση στïν καταµερισµÞ εργασÝας, αλλÀ
να σκïπεàει στη διεàρυνση των δυνατïτÜτων των ατÞµων και στην πρïσφïρÀ
εναλλακτικñν πρïïπτικñν και µεγαλàτερων εφïδÝων σ´ Ûνα κïινωνικÞ και πα-
ραγωγικÞ πεδÝï πïυ συνεøñς µεταâÀλλεται;

4. Η εκπαÝδευση ενηλÝκων ενÀντια στην κïινωνικÜ γÜρανση

Η µεÝωση των γεννÜσεων και η συνακÞλïυθη µεÝωση τïυ µαθητικïà δυναµι-
κïà εÝναι γεγïνÞς. Η επιµÜκυνση τïυ πρïσδÞκιµïυ επιâÝωσης εÝναι επÝσης γε-
γïνÞς.63

Τï ελληνικÞ εκπαιδευτικÞ σàστηµα κατÀ τη διÀρκεια τïυ µεταâατικïà αυτïà
σταδÝïυ ïφεÝλει να πρïσαρµïσθεÝ στα µειωµÛνα αριθµητικÀ µεγÛθη των νεÞτε-
ρων Ýσως και των επερøÞµενων γενεñν; × µÜπως δàναται να στραφεÝ πρïς τη
συνεøÜ εκπαÝδευση των ενηλÝκων των ïπïÝων η αναλïγÝα στïν πληθυσµÞ Ûτσι κι
αλλιñς âαÝνει αàêïυσα, δÝνïντÀς τïυς «καινïàργια πïιÞτητα úωÜς» αλλÀ και
εêισïρρïπñντας κατ’ αυτÞν τïν τρÞπï τις απñλειες τïυ µαθητικïà δυναµικïà
των øαµηλÞτερων âαθµÝδων;

Ãι θεωρητικïÝ τïυ περασµÛνïυ αιñνα εκτιµïàσαν τï µÛσï Þρï ενεργïà úωÜς
σε περÝπïυ 30 øρÞνια. Ãι δηµïγραφικÛς µελÛτες Ûκτïτε Ûøïυν ïδηγÜσει στην
αναθεñρηση αυτÜς της αντÝληψης.64 ΣÜµερα úητïàµενï εÝναι η κατÀργηση των
ηλικιακñν συνÞρων, η δηµιïυργÝα πραγµατικñν εναλλακτικñν επιλïγñν ανÀ-
µεσα στην εργασÝα, τïν ελεàθερï øρÞνï και την εκπαÝδευση στη διÀρκεια των
διαδïøικñν κàκλων της úωÜς και η κατÀργηση των σινικñν τειøñν πïυ διαøωρÝ-
úïυν την ενεργÜ απÞ τη µη ενεργÜ úωÜ.65 Ãι υπερÜλικες τïυ øθες πïυ απïτελïàν
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63.  ΜÀλιστα επισηµαÝνεται Þτι η ΕλλÀδα εÝναι η περισσÞτερï γηρασµÛνη øñρα στα ΒαλκÀνια

και η 5η κατÀ σειρÀ γÜρανσης µεταêà των κρατñν – µελñν της ΕυρωπαϊκÜς KïινÞτητας. Η.

Νικïλακïπïàλïυ-ΣτεφÀνïυ (1996), ΕλαστικÜ ηλικÝα συνταêιïδÞτησης, σε Β. ΚïτúαµÀνης κ.α.

(επιµ.) (1996), ΓÜρανση και ΚïινωνÝα, ΑθÜνα: ΕΚΚΕ, 121.

64.  Ì. Κωνσταντïπïàλïυ (1986), Για µια κïινωνιïλïγÝα της εργασÝας, ΘεσσαλïνÝκη: Κυρια-

κÝδης, 24.

65.  Β. ΚïτúαµÀνης, ∆ηµïγραφικÜ και κïινωνικÜ γÜρανση: µàθïι και πραγµατικÞτητα, σε Β.

ΚïτúαµÀνης κ.α. (επιµ.) (1996), Þ.π., 27.



τïυς ενÜλικες τïυ σÜµερα, εÝναι λιγÞτερï εêαρτηµÛνïι και εàθραυστïι,66 εÝναι
περισσÞτερï ενηµερωµÛνïι,67 Ûøïυν περισσÞτερες ικανÞτητες και δàνανται να
επανενταøθïàν στα δÝκτυα εκπαÝδευσης, âελτιñνïντας Ûτσι την πïιÞτητα της
úωÜς τïυς68 και παραµÛνïντας παραγωγικïÝ69, απïδïτικïÝ70 και ισÞτιµïι φïρεÝς
κïινωνικÜς δρÀσης.
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66. Η âιïλïγÝα και η ιατρικÜ επιâραδàνïυν σηµαντικÀ την εκδÜλωση της γÜρανσης των

ιστñν, ενñ η ρïµπïτικÜ και η αυτïµατïπïÝηση αντισταθµÝúïυν την απñλεια των φυσικñν δυ-

νÀµεων των ηλικιωµÛνων εργαúïµÛνων και η âιï-τηλεγρÜγïρση αυêÀνει τις ανÛσεις και την

ασφÀλεια των ηλικιωµÛνων αρρñστων και µειïνεκτïàντων. Β. ΚïτúαµÀνης  κ.α. (επιµ.) (1996),

Þ.π., 22.

67.  Η τηλεÞραση, η πληρïφïρικÜ και η τηλεµατικÜ περιïρÝúïυν την απïµÞνωσÜ τïυς και επε-

κτεÝνïυν τα δÝκτυα πληρïφÞρησÜς τïυς Þπως και τις δυνατÞτητÛς τïυς για συνεøÜ επιµÞρφω-

ση και απÞκτηση νÛων γνñσεων. Β. ΚïτúαµÀνης κ.α. (επιµ.) (1996), Þ.π., 22.

68.  Για τη θεωρÝα της δραστηριÞτητας και τη θετικÜ σøÛση ανÀµεσα στα καινïàργια ενδιαφÛ-

ρïντα και στη âελτÝωση της πïιÞτητας της úωÜς «των ηλικιωµÛνων», âλ. τη σøετικÜ παρïυσÝα-

ση των αναλàσεων των G. Streib – C. Schneider, M. Lawton, E. Goffman, J. Levin – W. C. Levin,
στï Β. ΜÀντúαρης, Τï πρÞâληµα σàνθεσης θεωρÝας και εµπειρικÜς Ûρευνας στην κïινωνιïλï-

γÝα «της τρÝτης ηλικÝας» και Γ. ΚατσÀς, ΑλλαγÛς και αντιθÛσεις στη δηµïγραφικÜ, κïινωνικÜ

και ïικïνïµικÜ κατανÞηση της τρÝτης ηλικÝας, σε Β. ΚïτúαµÀνης, κ.α. (επιµ) (1996), Þ.π. 33-49

και 51-60 αντÝστïιøα.

69.  Για την κρατïàσα ïικïνïµικÜ θεωρÝα, παραγωγικÜ εÝναι κÀθε εργασÝα πïυ παρÀγει αγα-

θÀ Ü υπηρεσÝες ικανÀ να διατεθïàν στην αγïρÀ. Β. Ν. Γεωργακïπïàλïυ – Γ. ΚïυúÜς (1993),

Σàνδεση αµïιâÜς παραγωγικÞτητας. ΠρïâλÜµατα και πρïϋπïθÛσεις εφαρµïγÜς. Ã ρÞλïς της

συλλïγικÜς διαπραγµÀτευσης, ΑθÜνα: ΙΝΕ/ΓΣΕΕ, 15. ΕπισηµαÝνεται Þτι στην ΕλλÀδα ïι ηλι-

κιωµÛνïι Àνω των 65 ετñν συµµετÛøïυν στην αγïρÀ εργασÝας σε πïσïστÞ (24,5%). Tï πïσïστÞ

αυτÞ εÝναι πïλà µεγαλàτερï απÞ τï πïσïστÞ συµµετïøÜς των αµÛσως επÞµενων πïυ εÝναι ïι

ΑµερικανïÝ (14,8%). ¥. Πετρινιñτη (1989), ΑγïρÛς εργασÝας, ΑθÜνα: ΠαπαúÜση, 104. 

70.  ΣÜµερα, στις εργασÝες ανωτÛρïυ επιπÛδïυ και ειδÝκευσης, πïυ πρïϋπïθÛτïυν εκπαÝδευση

και εµπειρÝα, η απïδïτικÞτητα µÞλις αρøÝúει στη νεαρÜ, για πïλλïàς και στην ηλικÝα ακµÜς (30

ετñν και Àνω), και συνεøÝúει να αυêÀνεται ακÞµη και µÛøρι τï τÛλïς της µÛσης ηλικÝας (50-60

ετñν). Στα περισσÞτερα επαγγÛλµατα, η απïδïτικÞτητα αυêÀνει κατÀ κανÞνα µÛøρι την ηλικÝα

των 50 ετñν και πλÛïν και παραµÛνει σε υψηλÀ επÝπεδα για πïλλÀ ακÞµη øρÞνια. Στις κïινωνι-

κÛς και ανθρωπιστικÛς επιστÜµες η ικανÞτητα για δηµιïυργÝα δεν περιïρÝúεται αναγκαστικÀ

ïàτε µετÀ τα 65 øρÞνια, ενñ στην πïλιτικÜ αφθïνïàν τα παραδεÝγµατα ïêυδÛρκειας, ενÞρασης

και διïικητικÜς ικανÞτητας και σε ηλικÝες ανñτερες των 65 ετñν (απÞ τïν Τσñρτσιλ και τïν

ΑντενÀïυερ µÛøρι τï σàγøρïνï Ν. ΜαντÛλα). Βλ. Ρ. ΦακιïλÀς, ΑπïδïτικÞτητα στην εργασÝα

και αàêηση της ηλικÝας, σε Β. ΚïτúαµÀνης κ.α. (επιµ.) (1996), Þ.π. ,188-9.



ΕÀν ïι απñλειες τïυ µαθητικïà δυναµικïà στις δυï πρñτες âαθµÝδες τεÝνïυν
να µεταâÀλλïυν την ισïρρïπÝα τïυ εκπαιδευτικïà συστÜµατïς, η τριτïâÀθµια
εκπαÝδευση, ανïÝγïντας τις πÞρτες της71 και πρïσφÛρïντας τις υπηρεσÝες της σε
ïλïÛνα και περισσÞτερα Àτïµα µεγαλàτερης ηλικÝας, των ïπïÝων η αναλïγÝα
στï συνïλικÞ πληθυσµÞ εÝναι Ûτσι κι αλλιñς ανïδικÜ, θα µπïρïàσε να αντισταθ-
µÝσει τις απñλειες αυτÛς. ΕêÀλλïυ τα µηνàµατα των καιρñν απαιτïàν «η εκπαÝ-
δευση να µην περιïρÝúεται πλÛïν στις συγκεκριµÛνες ηλικÝες, δηλαδÜ µÞνï σε
Ûνα κïµµÀτι της úωÜς.72 Λειτïυργñντας παρÀλληλα µε Þλη της τη διÀρκεια, να
αντιπρïσωπεàει µια συγκεκριµÛνη στÀση και διÀσταση úωÜς, πïυ να µας καθι-
στÀ ικανïàς να διατηρïàµε την επαφÜ µε τα πραγµατικÀ γεγïνÞτα. EÝναι απα-
ραÝτητη η συγøñνευση της σøïλικÜς και της πανεπιστηµιακÜς εκπαÝδευσης σε
Ûνα σφαιρικÞ σàστηµα στï ïπïÝï η εêω-σøïλικÜ εκπαÝδευση και η επïνïµαúÞµε-
νη εκπαÝδευση ενηλÝκων, πïυ αυτÜ τη στιγµÜ Ýσως θεωρïàνται γενικÀ σαν ïρια-
κÛς, θα πÀρïυν τη θÛση της κàριας διαπαιδαγñγησης τïυ µυαλïà».73

Îτσι εÀν η δηµïγραφικÜ γÜρανση τελικÀ εÝναι αναπÞφευκτη, δεν ισøàει τï
Ýδιï και για την κïινωνικÜ γÜρανση. Σ´ Ûναν πληθυσµÞ, πïυ αρνεÝται την κïι-
νωνικÜ γÜρανση, η συνεøÜς εκπαÝδευση, επανεκπαÝδευση και µετεκπαÝδευση,
αυêÀνει τη δηµιïυργικÞτητα και ανïÝγει συνεøñς νÛïυς ïρÝúïντες. Íρα η στρï-
φÜ τïυ εκπαιδευτικïà συστÜµατïς πρïς «τη διαρκÜ αγωγÜ και εκπαÝδευση των
ενηλÝκων πρïς την Ûρευνα και τη γενικÞτερη παιδεÝα πïυ λαµâÀνïνται και σαν
πρïνïµιïàøα µÛσα για την κïινωνικïïικïνïµικÜ και πïλιτιστικÜ πρÞïδï»,74

απïτελεÝ ελπιδïφÞρα πρïïπτικÜ.
ΣÜµερα τï µïντÛλï της πρïÞδïυ µεταâÀλλεται και η παιδεÝα παρïυσιÀúεται

συµâïλικÀ ως «τï εγøεÝρηµα τïυς µÛλλïντïς».75 Στις σàγøρïνες κïινωνÝες ïι και-
νïτïµÝες και η αυêανÞµενη πïλυπλïκÞτητα στην παραγωγÜ και την κïινωνικÜ
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71.  Σàµφωνα µε την εισÜγηση τïυ κ. ΚωνσταντινÝδη στην ερευνητικÜ συνÀντηση πανεπιστη-
µιακñν και εκπρïσñπων παραγωγικñν και ïικïνïµικñν τÀêεων της ΕλλÀδας και της Κàπρïυ
πïυ Ûγινε στις 11-13 Μαýïυ 1990 στην ΚρυïπηγÜ της ΚασσÀνδρας ÌαλκιδικÜς, «Τï εκπαιδευτι-
κÞ σàστηµα θα Ûπρεπε λïγικÀ να Üταν ανïικτÞ σàστηµα. Θα Ûπρεπε να δÛøεται επιδρÀσεις απÞ
παντïà και θα Ûπρεπε να ακïλïυθεÝ µια δυναµικÜ διαρκñν αναπρïσαρµïγñν». Βλ. Ì.
ΦρÀγκïς (ïργÀνωση-επιµÛλεια) (1994), ΠαιδεÝα, παραγωγÜ και ανÀπτυêη, ΑθÜνα: Gutenberg,
1994, 67.
72.  Σàµφωνα µε την εισÜγηση της κ. Στυλιανïà στην ερευνητικÜ συνÀντηση, Þ.π., «ΚατÀ τη
διÀρκεια τïυ σøïλεÝïυ τα παιδιÀ εÝναι αδàνατï να απïκτÜσïυν Þλες τις γνñσεις και δεêιÞτη-
τες πïυ øρειÀúïνται για τη µελλïντικÜ τïυς úωÜ». Βλ. Ì. ΦρÀγκïς (ïργÀνωση-επιµÛλεια)
(1994), Þ.π., 121.
73.  R. Meheu, ΕισαγωγÜ στη ΜελÛτη τïυ Γενικïà ∆ιευθυντÜ για τις ∆ραστηριÞτητες τïυ Ãρ-
γανισµïà της UNESCO τï 1968, σε E. Bruswic et al. (µετ. YΠEΠΘ, OEEK) (1997), Þ.π., 141.
74.  M. Debesse – G. Mialaret (1985), Ãι παιδαγωγικÛς επιστÜµες, ΑθÜνα, 8, 39.
75.  G.Neave (1988), Education and social policy: demise of an ethic or change of values?, Oxford
Review of Education, 14, 3, 273-83.



ïργÀνωση πïλλαπλασιÀúïυν τις ανÀγκες για εργασÝα πïυ âασÝúεται σε µακρÀ
εκπαÝδευση, µε απïτÛλεσµα η úÜτηση για εκπαÝδευση συøνÀ να εÝναι µεγαλàτε-
ρη απÞ την πρïσφïρÀ,76 εφÞσïν µε τα σηµερινÀ δεδïµÛνα τï µεγαλàτερï µÛρïς
Þøι µÞνï τïυ νεανικïà πληθυσµïà αλλÀ και των ενηλÝκων,77 θα øρειασθεÝ να συ-
νεøÝσει σε σàντïµï øρïνικÞ διÀστηµα την πανεπιστηµιακÜ εκπαÝδευση, ñστε να
ενηµερωθεÝ στα νεÞτερα επιτεàγµατα Ü σε Àλλα αντικεÝµενα πρïκειµÛνïυ να εÝ-
ναι παραγωγικÞτερï και απïτελεσµατικÞτερï στην εργασÝα τïυ.78

Ã Àνθρωπïς τïυ µÛλλïντïς ïφεÝλει να επανεκπαιδεàεται κατÀ αραιÀ Ü σà-
ντïµα øρïνικÀ διαστÜµατα ανÀλïγα µε τï επÀγγελµα και την ειδικÞτητÀ τïυ,
διÞτι µÞνï Ûτσι θα µπïρεÝ ν´ αντιµετωπÝúει τις συνεøεÝς αλλαγÛς και τïυς µετα-
σøηµατισµïàς της κïινωνÝας και της úωÜς και µÞνïν Ûτσι η εκπαÝδευση θα τïυ
παρÛøει συνεøεÝς εκπαιδευτικÛς και µïρφωτικÛς ευκαιρÝες σε ïλÞκληρη τη úωÜ
τïυ. Τï µÛλλïν απαιτεÝ απÞ τïυς εργαúÞµενïυς Þλï και περισσÞτερï ευÛλικτες
δεêιÞτητες και ανñτερη και πïιïτικÀ καλàτερη εκπαÝδευση. «Η νεïφïρντικÜ ευ-
Ûλικτη ïικïνïµÝα», εÝναι κατÀ τïν A. Hargreaves, η ïικïνïµÝα πïυ στηρÝúεται
στη γνñση…79

∆εν υπÀρøει καµιÀ αµφιâïλÝα Þτι η εκπαÝδευση στï µÛλλïν θα απïτελÛσει τï
κεντρικÞτερï τµÜµα της ανθρñπινης úωÜς. ΕêÀλλïυ, «Þλïι ïι λαïÝ πïυ επιτυγ-
øÀνïυν µια ïρισµÛνη âαθµÝδα ανÀπτυêης Ûøïυν εκ φàσεως την ïρµÜ πρïς αγω-
γÜ».80 Η συνεøÜς εκπαÝδευση εÝναι πρïïπτικÜ δεδïµÛνη, âÛâαιη και σÝγïυρη.81
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76.  Στη δεκαετÝα τïυ 1980, η εêÛλιêη της διÀ âÝïυ εκπαÝδευσης δηµιïàργησε µια πραγµατι-

κÜ «αγïρÀ» για την εκπαÝδευση ενηλÝκων, µε τη úÜτηση συøνÀ να εÝναι µεγαλàτερη απÞ

την πρïσφïρÀ. Τï 4ï ∆ιεθνÛς ΣυνÛδριï πïυ πραγµατïπïιÜθηκε στï ΠαρÝσι τï 1985, ση-

µεÝωσε µια σηµαντικÜ Ûκρηêη úÜτησης σ’ αυτÞν τïν τïµÛα καθñς και τη διεàρυνση τïυ πε-

δÝïυ της εκπαÝδευσης ενηλÝκων, και αυτÞ ανεêÀρτητα Ü ακÞµα και εê’ αιτÝας ενÞς συøνÀ πε-

ρÝπλïκïυ διεθνïàς πλαισÝïυ και της ïικïνïµικÜς κρÝσης πïυ εκεÝνï τï διÀστηµα Ûπληêε

πïλλÛς øñρες. Η εκπαÝδευση των ενηλÝκων παρïυσιÀστηκε σαν µια αναπÞσπαστη εκπαι-

δευτικÜ διÀσταση της κïινωνικÜς, πïλιτιστικÜς και ïικïνïµικÜς πïλιτικÜς καθñς και Þλων

των πρïγραµµÀτων εêÛλιêης. E. Bruswic et al. (µετ. YΠEΠΘ, OEEK) (1997), Þ.π., 143.

77.  Σε αρκετÛς ευρωπαϊκÛς øñρες και στις ΗΠΑ, η «Ûκρηêη» της συµµετïøÜς των ενηλÝκων

σε εκπαιδευτικÛς δραστηριÞτητες εÝναι πιï σηµαντικÜ απÞ αυτÜ των νÛων της σøïλικÜς

ηλικÝας. T. Husen (1992), Η αµφισâÜτηση τïυ σøïλεÝïυ. Μια συγκριτικÜ µελÛτη για τï σøï-

λεÝï και τï µÛλλïν στις δυτικÛς κïινωνÝες, ΑθÜνα: ΠρïτÀσεις, 75.

78.  ΠρακτικÀ Κ∆´ Παιδαγωγικïà ΣυνεδρÝïυ (1994), Η ΕλληνικÜ παιδεÝα τïυ µÛλλïντïς,

ΑθÜνα: ÌριστιανικÜ Îνωση Εκπαιδευτικñν Λειτïυργñν, 92-5.

79.  A.Hargeaves (1994), Changing teachers, changing times: teachers’work and culture in the
post-modern age, New York: Teachers College Press, 50. 

80.  W.Jaeger (1968). ΠαιδεÝα. ΑθÜνα: ΠαιδεÝα, 1, 19.

81.  Ν.∆. Κïυλïυγλιñτης (1992), ΚïινωνιïλïγÝα, ΑθÜνα: Σàγøρïνη ΕκδïτικÜ, 115.



ΕÝναι κυρÝως µια αγωνιστικÜ Ûννïια, µια πρïïπτικÜ αγñνα πïυ απαιτεÝ την κι-
νητïπïÝηση µεγÀλων δυνÀµεων και τï êεκÝνηµα για την αλλαγÜ.82

ΠλησιÀúει ï καιρÞς Þπïυ η ανÀγκη για διαρκÜ εκπαÝδευση θα γÝνει Ûνας
πραγµατικÞς αυτïµατισµÞς, τÞσï ριúωµÛνïς, Þπως εÝναι σÜµερα η ανÀγκη για
αρøικÜ µÞρφωση. Ùλες Þµως ïι αναπτυγµÛνες øñρες τïν νÛï αιñνα θα κληθïàν
να επιλàσïυν τï δηµïγραφικÞ φαινÞµενï της αναδιÀρθρωσης των δïµñν τïυ
πληθυσµïà κατÀ φàλï και ηλικÝα, τï ïπïÝï ανÀγεται σε Ûνα απÞ τα âασικÞτερα
πρïâλÜµατα (ως πρÞâληµα ïικïνïµÝας και κïινωνικÜς ïργÀνωσης).
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82.  F. Sussi (µετ. Ι.∆.ΡÛντúïυ) (1997),  Η διÀ âÝïυ παιδεÝα, ΝÛα ΠαιδεÝα, 3, 38. 
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ΠÝνακας 2 ΕêÛλιêη δεικτñν ïλικÜς γïνιµÞτητας,
âρεφικÜς και περιγεννητικÜς θνησιµÞτητας

Îτïς
ïλικÜ âρεφικÜ περιγεννητικÜ 

γïνιµÞτητα θνησιµÞτητα θνησιµÞτητα

1986 1,6 12,2 14,6
1987 1,5 11,7 14,5
1988 1,5 11,0 12,9
1989 1,4 9,7 12,1
1990 1,4 9,7 11,9
1991 1,4 9,0 11,1
1992 1,4 8,4 10,0
1993 1,3 8,5 10,9
1994 1,4 7,9 9,7
1995 1,3 8,1 10,4
1996 1,3 8,1 *

* Για τï 1996 δεν υπÀρøει εκτÝµηση τïυ δεÝκτη περιγεννητικÜς θνησιµÞτητας.

ΠηγÜ: EUROSTAT, ΕπετηρÝδα 1997

ΠÝνακας 1  ∆ιÀρθρωση τïυ πληθυσµïà κατÀ ηλικιακÛς ïµÀδες

ΗλικιακÛς ïµÀδες ως πïσïστÀ (%) τïυ συνïλικïà πληθυσµïà
Îτïς

ΚÀτω των 15 15-24 25-49 50-64 65-79 80 και Àνω

1986 21 15 33 18 10 2,7
1987 21 15 33 18 10 2,8
1988 21 15 33 19 10 2,8
1989 20 15 33 19 11 2,9
1990 20 15 33 19 11 3,0
1991 19 15 33 19 11 3,1
1992 19 15 33 19 11 3,2
1993 18 15 34 18 11 3,3
1994 18 15 34 18 12 3,4
1995 17 15 35 18 12 3,4
1996 17 15 35 18 12 3,5

ΠηγÜ: EUROSTAT, ΕπετηρÝδα 1997
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ΠÝνακας 4 ΕêÛλιêη τïυ πρïσδÞκιµïυ επιâÝωσης

ΚατÀ τη γÛννηση Στα 65 øρÞνια
Îτïς 

Íρρενες ΘÜλεις Íρρενες ΘÜλεις

1986 74,1 78,7 15,4 17,5
1987 73,9 78,5 15,2 17,3
1988 74,3 79,1 15,5 17,8
1989 74,5 79,4 15,7 17,9
1990 74,6 79,5 15,7 18,0
1991 74,7 79,7 15,8 18,0
1992 74,7 79,6 15,7 18,0
1993 75,0 79,9 15,9 18,3
1994 75,2 80,2 16,1 18,4
1995 75,0 80,3 16,1 18,4
1996 75,0 80,3 * *

* Για τï 1996 δεν υπÀρøει εκτÝµηση τïυ πρïσδÞκιµïυ επιâÝωσης στα 65 øρÞνια.

ΠηγÜ: EUROSTAT, ΕπετηρÝδα 1997

ΠÝνακας 3 ΕêÛλιêη της φυσικÜς αàêησης τïυ πληθυσµïà ανÀ 1.000 κατïÝκïυς

Îτïς ΓεννÜσεις ΘÀνατïι ΦυσικÜ Αàêηση

1950 20,0 7,1 12,9
1955 19,4 6,9 12,5
1960 18,9 7,3 11,6
1965 17,7 7,9 9,8
1970 16,5 8,4 8,1
1975 15,7 8,8 6,9
1980 15,4 9,1 6,3
1985 11,7 9,3 2,4
1990 10,1 9,2 0,9

Ãι τιµÛς των γεννÜσεων και θανÀτων αναφÛρïνται στïυς αδρïàς δεÝκτες. 

ΠηγÜ: Ε ΣΥΕ, ΣτατιστικÜ της ΦυσικÜς ΚÝνησης τïυ Πληθυσµïà
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ΠÝνακας 6 ∆ιαøρïνικÜ εêÛλιêη τïυ µαθητικïà δυναµικïà της δηµÞσιας δηµïτικÜς
εκπαÝδευσης κατÀ αστικÞτητα (σøïλικÀ Ûτη: 1980-81 Ûως 1995-96)

ΜαθητÛς /  ΠεριïøÛς
ΣøïλικÀ Ûτη

Σàνïλï % ΑστικÛς % ΗµιαστικÛς % ΑγρïτικÛς %

1980-81 843.173 100,00% 474.821 56,31% 109.729 13,01% 258.623 30,67%
1981-82 834.988 100,00% 473.675 56,73% 103.935 12,45% 257.378 30,82%
1982-83 834.770 100,00% 484.954 58,09% 103.873 12,44% 245.943 29,46%
1983-84 835.723 100,00% 492.191 58,89% 104.468 12,50% 239.064 28,61%
1984-85 835.922 100,00% 495.765 59,31% 105.605 12,63% 234.552 28,06%
1985-86 836.061 100,00% 520.303 62,23% 90.111 10,78% 225.647 26,99%
1986-87 813.898 100,00% 501.980 61,68% 96.972 11,91% 214.946 26,41%
1987-88 814.258 100,00% 505.669 62,10% 95.912 11,78% 212.677 26,12%
1988-89 797.582 100,00% 496.779 62,29% 106.168 13,31% 194.635 24,40%
1989-90 777.945 100,00% 490.618 63,07% 98.631 12,68% 188.696 24,26%
1990-91 755.903 100,00% 474.621 62,79% 99.375 13,15% 181.907 24,06%
1991-92 727.775 100,00% 457.890 62,92% 96.694 13,29% 173.191 23,80%
1992-93 698.040 100,00% 438.124 62,76% 96.128 13,77% 163.788 23,46%
1993-94 678.145 100,00% 429.751 63,37% 98.810 14,57% 149.584 22,06%
1994-95 655.715 100,00% 422.524 64,44% 97.319 14,84% 135.872 20,72%
1995-96 631.237 100,00% 406.940 64,47% 94.841 15,02% 129.456 20,51%

ΠηγÜ: Γ.Γ.ΕΣΥΕ, Þ.π., πιν. 5.

ΠÝνακας 7 ∆ιαøρïνικÜ εêÛλιêη τïυ µαθητικïà δυναµικïà της ιδιωτικÜς δηµïτικÜς
εκπαÝδευσης κατÀ αστικÞτητα (σøïλικÀ Ûτη: 1980-81 Ûως 1995-96)

ΜαθητÛς /  ΠεριïøÛς
ΣøïλικÀ Ûτη

Σàνïλï % ΑστικÛς % ΗµιαστικÛς % ΑγρïτικÛς %

1980-81 57.468 100,00% 44.140 76,81% 1.729 3,01% 11.599 20,18%
1981-82 56.500 100,00% 41.709 73,82% 2.297 4,07% 12.494 22,11%
1982-83 55.401 100,00% 41.195 74,36% 3.719 6,71% 10.487 18,93%
1983-84 52.717 100,00% 38.376 72,80% 2.911 5,52% 11.430 21,68%
1984-85 53.726 100,00% 39.667 73,83% 4.120 7,67% 9.939 18,50%
1985-86 51.674 100,00% 38.195 73,92% 2.418 4,68% 11.061 21,41%
1986-87 51.762 100,00% 37.757 72,94% 4.151 8,02% 9.854 19,04%
1987-88 54.077 100,00% 40.389 74,69% 4.788 8,85% 8.900 16,46%
1988-89 55.945 100,00% 42.481 75,93% 5.639 10,08% 7.825 13,99%
1989-90 56.743 100,00% 42.860 75,53% 5.583 9,84% 8.300 14,63%
1990-91 57.450 100,00% 43.342 75,44% 6.824 11,88% 7.284 12,68%
1991-92 56.932 100,00% 44.139 77,53% 6.052 10,63% 6.741 11,84%
1992-93 55.361 100,00% 41.327 74,65% 6.910 12,48% 7.124 12,87%
1993-94 53.355 100,00% 39.348 73,75% 7.355 13,79% 6.652 12,47%
1994-95 51.160 100,00% 37.577 73,45% 8.709 17,02% 4.874 9,53%
1995-96 48.051 100,00% 34.598 72,00% 8.822 18,36% 4.631 9,64%

ΠηγÜ: Γ.Γ.ΕΣΥΕ, Þ.π., πιν. 5.
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ΠÝνακας 8 ∆ιαøρïνικÜ εêÛλιêη τïυ µαθητικïà δυναµικïà τïυ συνÞλïυ της δηµïτικÜς
εκπαÝδευσης κατÀ αστικÞτητα (σøïλικÀ Ûτη: 1980-81 Ûως 1995-96)

ΜαθητÛς /  ΠεριïøÛς
ΣøïλικÀ Ûτη

Σàνïλï % ΑστικÛς % ΗµιαστικÛς % ΑγρïτικÛς %

1980-81 900.641 100,00% 518.961 57,62% 111.458 12,38% 270.222 30,00%
1981-82 891.488 100,00% 515.384 57,81% 106.232 11,92% 269.872 30,27%
1982-83 890.171 100,00% 526.149 59,11% 107.592 12,09% 256.430 28,81%
1983-84 888.440 100,00% 530.567 59,72% 107.379 12,09% 250.494 28,19%
1984-85 889.648 100,00% 535.432 60,18% 109.725 12,33% 244.491 27,48%
1985-86 887.735 100,00% 558.498 62,91% 92.529 10,42% 236.708 26,66%
1986-87 865.660 100,00% 539.737 62,35% 101.123 11,68% 224.800 25,97%
1987-88 868.335 100,00% 546.058 62,89% 100.700 11,60% 221.577 25,52%
1988-89 853.527 100,00% 539.260 63,18% 111.807 13,10% 202.460 23,72%
1989-90 834.688 100,00% 533.478 63,91% 104.214 12,49% 196.996 23,60%
1990-91 813.353 100,00% 517.963 63,68% 106.199 13,06% 189.191 23,26%
1991-92 784.707 100,00% 502.029 63,98% 102.746 13,09% 179.932 22,93%
1992-93 753.401 100,00% 479.451 63,64% 103.038 13,68% 170.912 22,69%
1993-94 731.500 100,00% 469.099 64,13% 106.165 14,51% 156.236 21,36%
1994-95 706.875 100,00% 460.101 65,09% 106.028 15,00% 140.746 19,91%
1995-96 679.288 100,00% 441.538 65,00% 103.663 15,26% 134.087 19,74%

ΠηγÜ: Γ.Γ.ΕΣΥΕ, Þ.π., πιν. 5.
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∆ιÀγραµµα 2 ∆ιαøρïνικÜ εêÛλιêη τïυ µαθητικïà δυναµικïà της ιδιωτικÜς δηµïτικÜς
εκπαÝδευσης, κατÀ αστικÞτητα (σøïλικÀ Ûτη: 1980-81 Ûως 1995-96)

∆ιÀγραµµα 3 ∆ιαøρïνικÜ εêÛλιêη τïυ µαθητικïà δυναµικïà τïυ συνÞλïυ της δηµïτικÜς
εκπαÝδευσης, κατÀ αστικÞτητα (σøïλικÀ Ûτη: 1980-81 Ûως 1995-96)  

∆ιÀγραµµα 1 ∆ιαøρïνικÜ εêÛλιêη τïυ µαθητικïà δυναµικïà της δηµÞσιας δηµïτικÜς
εκπαÝδευσης, κατÀ αστικÞτητα (σøïλικÀ Ûτη: 1980-81 Ûως 1995-96)
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ΠÝνακας 9 ΠïσïστιαÝα µεταâïλÜ τïυ µαθητικïà δυναµικïà της δηµïτικÜς
εκπαÝδευσης κατÀ διïικητικÞ φïρÛα και αστικÞτητα (σøïλικÀ
Ûτη: 1980-81 Ûως 1995-96, πενταετÜ διαστÜµατα και σàνïλï)

% ΜεταâïλÜ τïυ µαθητικïà δυναµικïà της δηµÞσιας ∆. E. / Σø. Ûτη
ΠεριïøÛς

1980-81/1984-85 1985-86/1989-90 1990-91/1994-95 1980-81/1995-96

Σàνïλï -0,85 -6,95 -13,25 -25,13
ΑστικÛς 4,41 -5,70 -10,97 -14,29
ΗµιαστικÛς -3,75 9,45 -2,07 -13,56
ΑγρïτικÛς -9,30 -16,37 -25,30 -49,94

% ΜεταâïλÜ τïυ µαθητικïà δυναµικïà της ιδιωτικÜς ∆. E. / Σø. Ûτη
ΠεριïøÛς

1980-81/1984-85 1985-86/1989-90 1990-91/1994-95 1980-81/1995-96

Σàνïλï -6,51 9,80 -10,95 -16,38
ΑστικÛς -10,13 12,21 -13,30 -21,61
ΗµιαστικÛς 138,28 130,89 27,62 410,23
ΑγρïτικÛς -14,31 -24,96 -33,08 -60,07

% ΜεταâïλÜ τïυ µαθητικïà δυναµικïà τïυ συνÞλïυ της ∆. E. / Σø. Ûτη
ΠεριïøÛς

1980-81/1984-85 1985-86/1989-90 1990-91/1994-95 1980-81/1995-96

Σàνïλï -1,22 -5,97 -13,90 -24,57
ΑστικÛς 3,17 -4,47 -11,17 -14,91
ΗµιαστικÛς -1,55 12,63 -0,16 -6,99
ΑγρïτικÛς -9,52 -16,77 -25,60 -50,37

ΠηγÜ: Γ.Γ.ΕΣΥΕ, Þ.π., πιν. 5.
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∆ιÀγραµµα 4 ΠïσïστιαÝα µεταâïλÜ τïυ µαθητικïà δυναµικïà της δηµïτικÜς
εκπαÝδευσης κατÀ διïικητικÞ φïρÛα και αστικÞτητα (σøïλικÀ
Ûτη: 1980-81 Ûως 1995-96, πενταετÜ διαστÜµατα και σàνïλï)
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ΠÝνακας 11 ∆ιαøρïνικÜ εêÛλιêη της αναλïγÝας µαθητñν ανÀ δÀσκαλï
κατÀ διïικητικÞ φïρÛα (σøïλικÀ Ûτη: 1980-81 Ûως 1995-96)

ΜαθητÛς ανÀ δÀσκαλï/∆ιïικητικÞς φïρÛας
ΣøïλικÀ Ûτη

σε σàνïλï σε ιδιωτικÀ σε δηµÞσια 
∆ηµïτικñν ΣøïλεÝων ∆ηµïτικÀ ΣøïλεÝα ∆ηµïτικÀ ΣøïλεÝα

1980-81 24,10 22,30 24,30
1981-82 23,50 22,70 23,60
1982-83 23,80 22,80 23,90
1983-84 24,10 22,70 24,20
1984-85 23,40 24,10 23,40
1985-86 23,40 22,80 23,40
1986-87 22,80 22,60 22,80
1987-88 22,20 22,60 22,20
1988-89 21,10 22,90 21,00
1989-90 19,60 22,90 19,40
1990-91 18,60 22,40 18,40
1991-92 18,20 21,60 18,00
1992-93 17,20 20,60 17,00
1993-94 18,40 20,40 18,20
1994-95 17,80 22,40 17,50
1995-96 16,90 21,50 16,70

ΠηγÜ: Γ.Γ.ΕΣΥΕ, Þ.π., πιν. 5.

ΠÝνακας 12 ∆ιαøρïνικÜ εêÛλιêη τïυ διδακτικïà πρïσωπικïà της δηµïτικÜς
εκπαÝδευση κατÀ διïικητικÞ φïρÛα (σøïλικÀ Ûτη: 1980-81 Ûως 1995-96)

∆ιδακτικÞ πρïσωπικÞ /  ∆ιïικητικÞς φïρÛας
ΣøïλικÀ Ûτη

σε σàνïλï % σε ιδιωτικÀ % σε δηµÞσια %
∆ηµïτικñν ΣøïλεÝων ∆ηµïτικÀ ΣøïλεÝα ∆ηµïτικÀ ΣøïλεÝα

1980-81 37.315 100,00% 2.577 6,91% 34.738 93,09%
1981-82 37.947 100,00% 2.492 6,57% 35.455 93,43%
1982-83 37.310 100,00% 2.426 6,50% 34.884 93,50%
1983-84 36.825 100,00% 2.320 6,30% 34.505 93,70%
1984-85 37.942 100,00% 2.233 5,89% 35.709 94,11%
1985-86 37.994 100,00% 2.272 5,98% 35.722 94,02%
1986-87 37.946 100,00% 2.288 6,03% 35.658 93,97%
1987-88 39.125 100,00% 2.395 6,12% 36.730 93,88%
1988-89 40.370 100,00% 2.444 6,05% 37.926 93,95%
1989-90 42.485 100,00% 2.480 5,84% 40.005 94,16%
1990-91 43.599 100,00% 2.564 5,88% 41.035 94,12%
1991-92 42.991 100,00% 2.630 6,12% 40.361 93,88%
1992-93 43.636 100,00% 2.685 6,15% 40.951 93,85%
1993-94 39.821 100,00% 2.607 6,55% 37.214 93,45%
1994-95 39.816 100,00% 2.282 5,73% 37.534 94,27%
1995-96 40.107 100,00% 2.230 5,56% 37.877 94,44%

ΠηγÜ: Γ.Γ.ΕΣΥΕ, Þ.π., πιν. 5.



Η παρïυσÝαση τïυ ∆ιαδικτàïυ (Internet) 
στα σøïλικÀ εγøειρÝδια της δευτερïâÀθµιας
εκπαÝδευσης: συγκριτικÜ µελÛτη

XρÜστïς ΠαναγιωτακÞπïυλïς
ΠανεπιστÜµιï Πατρñν

ΓερÀσιµïς KïυστïυρÀκης
EλληνικÞ AνïιøτÞ ΠανεπιστÜµιï

ΠερÝληψη

Στην ανÀ øεÝρας ερευνητικÜ εργασÝα επιøειρεÝται η ανÀλυση, µε τη øρÜση της
µεθÞδïυ της «AνÀλυσης ΠεριεøïµÛνïυ» (Content Analysis), της παρïυσÝασης
τïυ Internet στï περιεøÞµενï των ελληνικñν σøïλικñν εγøειριδÝων δευτερï-
âÀθµιας εκπαÝδευσης. Tα σηµαντικÞτερα ευρÜµατα της µελÛτης µας εÝναι: α) H
επιστηµïνικÜ γνñση για τï Internet Ûøει µεταφερθεÝ µε απλïϊκÞ τρÞπï στï
εγøειρÝδιï τïυ ΓυµνασÝïυ πρïσεγγÝúïντας επιφανειακÀ τï θÛµα. AντÝθετα, η σε
âÀθïς παρïυσÝαση τïυ ∆ιαδικτàïυ επιøειρεÝται στï περιεøÞµενï τïυ εγøειριδÝïυ
τïυ ΛυκεÝïυ, τï ïπïÝï και εστιÀúεται κυρÝως στις κατηγïρÝες: «World Wide
Web» και «ΠρïγραµµατισµÞς και κατασκευÜ ιστïσελÝδων». â) H γνñση για τï
Internet δÝνεται κατÀ κυρÝαρøï τρÞπï µÛσα απÞ τα κεÝµενα καθñς ïι εικÞνες
λειτïυργïàν σε µικρÞ âαθµÞ και σε ïρισµÛνïυς τïµεÝς υπïστηρικτικÀ πρïς τα
κεÝµενα πïυ συνïδεàïυν. Kαι γ) δεν πρïσεγγÝúïνται τα úητÜµατα των κïινωνιï-
λïγικñν, εκπαιδευτικñν και ïικïνïµικñν επιπτñσεων και πρïïπτικñν τïυ
Internet.

ΣυµπερασµατικÀ επισηµαÝνïυµε την ανÀγκη για την Ûγκαιρη, συøνÜ και
συνεøÜ αναµÞρφωση τïυ περιεøïµÛνïυ των εêεταúÞµενων διδακτικñν âιâλÝων,
εêαιτÝας, αφενÞς, των ραγδαÝων εêελÝêεων στην επιστÜµη των υπïλïγιστñν και
αφετÛρïυ της ταøàτατης εêÀπλωσης τïυ διαδικτàïυ ως τïυλÀøιστïν επι-
κïινωνιακïà µÛσïυ.

O κ. Xρ. ΠαναγιωτακÞπïυλïς εÝναι ΛÛκτïρας στï Π.T.∆.E. ΠανεπιστηµÝïυ Πατρñν. 
38 O κ. Γερ. KïυστïυρÀκης εÝναι KïινωνιïλÞγïς, Σ.E.Π. στï E.A.Π.



Abstract

This paper analyses the Internet presentation contained in Greek Secondary
Education textbooks. The method of Content Analysis is used. Our findings focus on
the following: In the junior high school textbook an introductory general approach to
Internet is made. An in depth presentation is made in the senior high school textbook
focusing mainly on these categories: a) ‘World Wide Web’ and ‘web page making
and programming’. b) Information on the Internet is given through texts, supported
by a few pictures. c) There is no discussion is made of the sociological, educational
and economic implications and perspectives of the Internet.

In conclusion, there is a need for the Greek Secondary Education textbooks to be
continually revised and updated, because of the rapid development in the Computers
field as well as the global communicative use of the Internet.

1. ΕισαγωγÜ – EρευνητικÀ ερωτÜµατα

Τï γνωστικÞ αντικεÝµενï της ΠληρïφïρικÜς εÝναι σøετικÀ νÛï στα εκπαιδευτικÀ
δεδïµÛνα της δευτερïâÀθµιας εκπαÝδευσης της øñρας µας. Η øρïνïλïγικÜ εêÛ-
λιêη της εισαγωγÜς τïυ αρøÝúει µε την πιλïτικÜ εφαρµïγÜ τïυ µαθÜµατïς σε 22
ΓυµνÀσια κατÀ τï øρïνικÞ διÀστηµα 1984-87 και σε 8 ΤΕΛ κατÀ τï 1984-86 (Πα-
ναγιωτακÞπïυλïς, 1998).

Τï Internet, µετÀ την απελευθÛρωσÜ τïυ απÞ τï ΕθνικÞ Øδρυµα Επιστηµñν
(NSFF) των ΗΠΑ στις 30 ΑπριλÝïυ 1995, Àρøισε µια êÛφρενη πïρεÝα διÀδïσης και
διασàνδεσης, µÛσα απÞ αυτÞ, Þλης της ανθρωπÞτητας. ΣÜµερα για πÀρα πïλ-
λïàς ανθρñπïυς Ûøει γÝνει τρÞπïς úωÜς (ΑγïριανÝτης & ΠικραµÛνïς, 1997). Στη
øñρα µας µÛøρι τï Ûτïς 2001 αναµÛνεται πως θα υπÀρøïυν 1.000.000 øρÜστες
(ΕφηµερÝδα Τα ΝÛα 27/9/1999).

Η εκπαÝδευση εÝναι φυσικÞ πως δεν µπïρεÝ να µÛνει αµÛτïøη σε εêελÝêεις πïυ
επιφÛρïυν ραγδαÝα ανακατανïµÜ ρÞλων, Þπως αυτÛς πïυ επÛφερε τï Internet
(διαδÝκτυï) στην καθηµερινÜ úωÜ (Clark, 1996). Îτσι, αρκετÀ σàντïµα ï τρÞπïς
λειτïυργÝας τïυ διαδικτàïυ πÛρασε στις σελÝδες των σøïλικñν εγøειριδÝων Γυ-
µνασÝïυ και ΛυκεÝïυ.

ΣτÞøïς της εργασÝας αυτÜς εÝναι η διερεàνηση τïυ τρÞπïυ µε τïν ïπïÝï πα-
ρïυσιÀúεται τï διαδÝκτυï στï περιεøÞµενï των ελληνικñν διδακτικñν âιâλÝων
δευτερïâÀθµιας εκπαÝδευσης.

Στη συγκεκριµÛνη ερευνητικÜ εργασÝα θα µας απασøïλÜσει η απÀντηση στα
εêÜς ερευνητικÀ ερωτÜµατα:
ñ Πïια η σøÛση µεταêà της επιστηµïνικÜς γνñσης για τï διαδÝκτυï και της

αντÝστïιøης σøïλικÜς γνñσης, πïυ υπÀρøει στï περιεøÞµενï των σøïλικñν
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εγøειριδÝων τïυ µαθÜµατïς της ΠληρïφïρικÜς στην ελληνικÜ δευτερïâÀθ-
µια εκπαÝδευση;

ñ Με πïιï τρÞπï εêειδικεàεται η γνñση για τï διαδÝκτυï στις σελÝδες των εγ-
øειριδÝων, πïυ αντιστïιøïàν στις δυï âαθµÝδες σøïλεÝων δευτερïâÀθµιας εκ-
παÝδευσης (ΓυµνÀσιï - Λàκειï); Σε πïιες Þψεις της επιστηµïνικÜς γνñσης ε-
πικεντρñνεται τï περιεøÞµενÞ τïυς;

ñ Με πïιï τρÞπï συµâÀλλïυν τα διÀφïρα σηµασιïλïγικÀ στïιøεÝα τïυ περιε-
øïµÛνïυ των σøïλικñν εγøειριδÝων, δηλαδÜ τα κεÝµενα και ïι εικÞνες, στην
πρïñθηση της συγκεκριµÛνης γνñσης για τï διαδÝκτυï;

ñ Πïιες απïσιωπÜσεις υφÝστανται στï περιεøÞµενï των εêεταúÞµενων διδακτι-
κñν âιâλÝων αναφïρικÀ µε τις διÀφïρες Þψεις πïυ απαρτÝúïυν την εικÞνα
τïυ διαδικτàïυ και τις επιδρÀσεις της στï σàγøρïνï κÞσµï;
Η πρακτικÜ øρησιµÞτητα της µελÛτης αυτÜς εÝναι µεγÀλη, αν αναλïγιστεÝ

κανεÝς πως η εêÀπλωση τïυ διαδικτàïυ εÝναι ραγδαÝα. Στην ελληνικÜ πραγµατι-
κÞτητα, τï διαδÝκτυï εÝναι συνδεδεµÛνï Àµεσα µε την αÝθïυσα διδασκαλÝας στη
δευτερïâÀθµια εκπαÝδευση. Ãι απαντÜσεις στα πρïηγïàµενα ερωτÜµατα  µπï-
ρïàν να âïηθÜσïυν στη δηµιïυργÝα ενÞς πλαισÝïυ µÛσα απÞ τï ïπïÝï τα ανα-
µïρφωµÛνα (µελλïντικÀ) σøïλικÀ εγøειρÝδια της ΠληρïφïρικÜς πïυ αναφÛρï-
νται στï διαδÝκτυï θα παρïυσιÀúïυν ïλïκληρωµÛνα τï συγκεκριµÛνï θÛµα. 

2. ΜεθïδïλïγÝα

Η εργασÝα µας επικεντρñνεται στα σηµεÝα εκεÝνα τïυ περιεøïµÛνïυ των σøïλι-
κñν εγøειριδÝων δευτερïâÀθµιας εκπαÝδευσης τïυ µαθÜµατïς της Πληρïφïρι-
κÜς πïυ αναφÛρïνται στï διαδÝκτυï. Πιï συγκεκριµÛνα, ïι πηγÛς της εργασÝας
µας εντïπÝúïνται στα ακÞλïυθα:
α) ΥπïυργεÝï ΕθνικÜς ΠαιδεÝας και ΘρησκευµÀτων - ΠαιδαγωγικÞ Ινστιτïà-
τï: Α. ΑγγελÜς, Ν. ΑλεêανδρÜς, Π. ΓεωργιÀδης, κ.À., ΠληρïφïρικÜ Γ´ Γυµνα-
σÝïυ, ÃργανισµÞς ΕκδÞσεως ∆ιδακτικñν ΒιâλÝων, ΑθÜνα 1997, σελÝδες 7 - 39.
â) ΥπïυργεÝï ΕθνικÜς ΠαιδεÝας και ΘρησκευµÀτων - ΠαιδαγωγικÞ Ινστιτïàτï,
ΕφαρµïγÛς ΠληρïφïρικÜς - Υπïλïγιστñν Α´, Β´, Γ´ ΕνιαÝïυ ΛυκεÝïυ, Ãργανι-
σµÞς ΕκδÞσεως ∆ιδακτικñν ΒιâλÝων, ΑθÜνα 1998, σελÝδες 241 - 291.

Τα συγκεκριµÛνα σøïλικÀ εγøειρÝδια θα τα αναφÛρïυµε, για λÞγïυς συντï-
µÝας, στη συνÛøεια της εργασÝας µας ως ΣΕΓ (ΣøïλικÞ ΕγøειρÝδιï ΓυµνασÝïυ)
και ΣΕΛ (ΣøïλικÞ ΕγøειρÝδιï ΛυκεÝïυ) αντÝστïιøα.

Τï διδακτικÞ υλικÞ στις σελÝδες των εêεταúÞµενων εγøειριδÝων πρïωθεÝται
µÛσα απÞ τα κεÝµενα και τις εικÞνες. Για την ερευνητικÜ πρïσÛγγιση τïυ συγκε-
κριµÛνïυ πληρïφïριακïà υλικïà øρησιµïπïιïàµε τη µÛθïδï της ΑνÀλυσης Πε-
ριεøïµÛνïυ (Content Analysis) ως εêÜς:
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α) Για την ανÀλυση τïυ περιεøïµÛνïυ των κειµÛνων, λÀâαµε ως µïνÀδα ανÀλυ-
σης τï «θÛµα». ΠρÞκειται για τï µικρÞτερï τµÜµα τïυ περιεøïµÛνïυ, πïυ εντÀσ-
σεται σε µια συγκεκριµÛνη κατηγïρÝα ανÀλυσης (Berelson, 1952 – Holsti, 1969 –
Krippendorff, 1980).
â) ΚÀθε εικïνικÞ στïιøεÝï θεωρεÝται ως αυτïàσια µïνÀδα ανÀλυσης, διÞτι ανα-
παριστÀνει Ûνα συγκεκριµÛνï τïµÛα γνñσης αναφïρικÀ µε τï διαδÝκτυï και
εντÀσσεται σε µια συγκεκριµÛνη κατηγïρÝα ανÀλυσης (Kress & Van Leeuwen,
1996 - ΚïυστïυρÀκης, 1998). 
γ) Ως µïνÀδα συµφραúïµÛνων, πïυ âïηθÀ στη διευκρÝνιση και την καλàτερη
κατανÞηση τïυ νïÜµατïς κÀθε «θÛµατïς» Ü «εικÞνας» λαµâÀνεται τï κεÝµενï
(Holsti, 1969 - Krippendorff, 1980).

ΑπÞ την πρïσεκτικÜ - πρïκαταρκτικÜ µελÛτη τïυ ερευνητικïà µας υλικïà,
δηλαδÜ τïυ συγκεκριµÛνïυ περιεøïµÛνïυ των εêεταúÞµενων εγøειριδÝων, Ûøï-
ντας παρÀλληλα υπÞψη τα δεδïµÛνα της θεωρÝας για τï «διαδÝκτυï», πρïÛκυ-
ψαν ïι ακÞλïυθες δεκαπÛντε κατηγïρÝες ανÀλυσης:
1. Τï διαδÝκτυï και η ιστïρÝα τïυ.
2. Τï διαδÝκτυï: Ûννïια και δïµÜ.
3. Σàνδεση µε τï διαδÝκτυï.
4. ΠαρïøεÝς σàνδεσης.
5. Τï modem.
6. ΓραµµÛς σàνδεσης.
7. Τï World Wide Web (WWW).
8. ∆ιευθàνσεις στï διαδÝκτυï - ÃνïµατïλïγÝα - ΕπικïινωνÝα.
9. ∆ιαøεÝριση τïυ διαδικτàïυ - ÃρïλïγÝα.

10. ΠρïγραµµατισµÞς και δηµιïυργÝα ιστïσελÝδων στï διαδÝκτυï.
11. ΠρωτÞκïλλα στï διαδÝκτυï.
12. ΜηøανÛς αναúÜτησης.
13. Τï e-mail.
14. ΑêιïπïÝηση τïυ διαδικτàïυ.
15. Τï διαδÝκτυï και ïι πρïïπτικÛς τïυ.

ΚατÀ την κατασκευÜ των παραπÀνω κατηγïριñν ανÀλυσης Ûγινε πρïσπÀ-
θεια ñστε αυτÛς ν’ ανταπïκρÝνïνται στïυς κανÞνες της αντικειµενικÞτητας, της
εêαντλητικÞτητας, της καταλληλÞτητας και τïυ αµïιâαÝïυ απïκλεισµïà (Bardin,
1993 – ΚïυστïυρÀκης, 1996).

Με τïν Þρï «αντικειµενικÞτητα» αναφερÞµαστε στï Þτι ïι κατηγïρÝες ανÀλυ-
σης τïυ υλικïà µας ανταπïκρÝνïνται επιστηµïνικÀ στη θεωρÝα για τï διαδÝ-
κτυï. Με τïν Þρï «εêαντλητικÞτητα» εκφρÀúïυµε την επιµεληµÛνη πρïσπÀθειÀ
µας ñστε να επισηµÀνïυµε τις διÀφïρες περιπτñσεις πïυ στïιøειïθετïàν τï δια-
δÝκτυï στï σàνïλï των παρïυσιñν τïυς. Με τïν Þρï «καταλληλÞτητα» αναφερÞ-
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µαστε στï κατÀ πÞσï ïι κατηγïρÝες ανÀλυσης τïυ υλικïà µας πρïσιδιÀúïυν τÞ-
σï στï περιεøÞµενï πïυ πρïσεγγÝúïυµε Þσï και στïυς ερευνητικïàς στÞøïυς
πïυ θÛτïυµε. ΤÛλïς, µε τïν Þρï «αµïιâαÝïς απïκλεισµÞς» αναφερÞµαστε στην
αρøικÜ αυστηρÜ κωδικïπïÝηση των διαφÞρων κατηγïριñν της ανÀλυσÜς µας.

ΕπιπλÛïν κατÀ την ερευνητικÜ πρïσÛγγιση των διαφÞρων εικïνικñν στïι-
øεÝων εêετÀúïυµε:
α) εÀν αυτÀ παρïυσιÀúïυν νïηµατικÜ συνÀφεια µε τï περιεøÞµενï των κειµÛνων
τα ïπïÝα συνïδεàïυν,
â) εÀν συνïδεàïνται απÞ κÀπïιï συνïπτικÞ επεêηγηµατικÞ κεÝµενï, δηλαδÜ λε-
úÀντα, και
γ) εÀν απÞ τα κεÝµενα γÝνεται ευθεÝα κι Àµεση επεêηγηµατικÜ αναφïρÀ σε αυτÀ.
∆ηλαδÜ θα εêετÀσïυµε εÀν ïι εικÞνες απïτελïàν συµπληρωµατικÜ Ü παρÀλλη-
λη πρïς τï γραπτÞ λÞγï γλñσσα.

Για την εêαγωγÜ Ûγκυρων απïτελεσµÀτων και την εêïυδετÛρωση τïυ παρÀ-
γïντα της υπïκειµενικÞτητας øρησιµïπïιÜθηκαν κριτÛς. Πιï συγκεκριµÛνα ïι
πηγÛς της ÛρευνÀς µας πρïσεγγÝσθηκαν απÞ τïυς δàï ερευνητÛς κι απÞ µÝα εκ-
παιδευτικÞ πïυ γνωρÝúει τη µÛθïδï της ανÀλυσης περιεøïµÛνïυ, διÞτι Ûøει συµ-
µετÀσøει ως κριτÜς και σε Àλλες ερευνητικÛς εργασÝες1. Με τïν τρÞπï αυτÞ κÀθε
τµÜµα τïυ πληρïφïριακïà υλικïà, δηλαδÜ θÛµα Ü εικÞνα, εντÀσσεται σε µια
συγκεκριµÛνη κατηγïρÝα ανÀλυσης µÞνïν Þταν τàøει της απïδïøÜς της πλειï-
ψηφÝας των κριτñν, καθñς τÞτε εêασφαλÝúεται η αυστηρÜ τÜρηση τïυ Þρïυ Þτι
ï συντελεστÜς αêιïπιστÝας πρïσεγγÝúει τï 70% (Berelson, 1952 – ΒÀµâïυκας,
1991). 

ΚατÀ την ανÀλυση τïυ ερευνητικïà µας υλικïà øρησιµïπïιÜσαµε τÞσï την
πïσïτικÜ Þσï και την πïιïτικÜ ανÀλυση περιεøïµÛνïυ, καθñς θεωρïàµε τις δàï
αυτÛς µïρφÛς της µεθÞδïυ ως συµπληρωµατικÛς και αλληλÛνδετες µεταêà τïυς
(Berelson, 1972 - Krippendorff, 1980).

3. ΠαρïυσÝαση απïτελεσµÀτων

Στï ΠÝνακα 1 δÝνεται η κατανïµÜ των µïνÀδων ανÀλυσης τïυ ερευνητικïà µας
υλικïà κατÀ σøïλικÞ εγøειρÝδιï και κατÀ τàπï πληρïφïριακïà υλικïà.
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εργασÝες: Γ. ΚïυστïυρÀκης, 1996 και Γ. ΚïυστïυρÀκης, Ùψεις της ΕθνικÜς ΤαυτÞτητας στα

σøïλικÀ εγøειρÝδια τïυ δηµïτικïà σøïλεÝïυ: Η περÝπτωση της ΒυúαντινÜς ΑυτïκρατïρÝας

(1958/59-1997), ΑνÛκδïτη ∆ιδακτïρικÜ ∆ιατριâÜ, ΠανεπιστÜµιï Πατρñν, ΠÀτρα 1997.



ΠÝνακας 1 ΜïνÀδες ανÀλυσης κατÀ εÝδïς σøïλικñν εγøειριδÝων και τàπï
πληρïφïριακïà υλικïà

* ΕντÞς παρενθÛσεως τÝθεται η εκατïστιαÝα αναλïγÝα της συµâïλÜς τïυ πληρïφïριακïà
υλικïà για την παρïυσÝαση της àλης τïυ «διαδικτàïυ» στï περιεøÞµενï καθενÞς απÞ τα εêετα-
úÞµενα σøïλικÀ εγøειρÝδια.

ΑπÞ τη µελÛτη των στïιøεÝων τïυ συγκεκριµÛνïυ ΠÝνακα πρïκàπτïυν τα
εêÜς:
ñ ΑπÞ την ανÀλυση τïυ ερευνητικïà µας υλικïà πρïÛκυψαν 296 συνïλικÀ µï-

νÀδες ανÀλυσης.
ñ Τï διαδÝκτυï αναπτàσσεται εκτενÛστερα µÛσα απÞ τï περιεøÞµενï τïυ ΣΕΛ.

ΜÀλιστα τα δàï εêεταúÞµενα σøïλικÀ εγøειρÝδια διαφÛρïυν σε âαθµÞ στατι-
στικÀ σηµαντικÞ ως πρïς την πïσïτικÜ παρïυσÝαση τïυ θÛµατïς πïυ ερευ-
νïàµε στις σελÝδες τïυς (p<0,05).

ñ Η παρïυσÝαση τïυ διαδικτàïυ στï περιεøÞµενï και των δàï συγκεκριµÛνων
εγøειριδÝων γÝνεται κυρÝως µÛσα απÞ τη øρÜση των κειµÛνων, καθñς ïι εικÞ-
νες φαÝνεται Þτι διαδραµατÝúïυν επικïυρικÞ ρÞλï στην πρïñθηση τïυ εêετα-
úÞµενïυ úητÜµατïς (κεÝµενï – εικÞνες: ΣΕΓ p<0,05 και ΣΕΛ p<0,05).
Στï ΓρÀφηµα 1 παρïυσιÀúεται η συνïλικÜ εικÞνα της κατανïµÜς τïυ ερευ-

νητικïà µας υλικïà στις διÀφïρες κατηγïρÝες ανÀλυσης, ανεêÀρτητα απÞ τïν
τàπï τïυ πληρïφïριακïà υλικïà στï ïπïÝï εντïπÝúïνται.
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ΓρÀφηµα 1  KατανïµÜ των κατηγïριñν ανÀλυσης στα σøïλικÀ εγøειρÝδια 
                               ΠληρïφïρικÜς δευτερïâÀθµιας εκπαÝδευσης: συνïλικÜ απεικÞνιση

KATHΓOPIEΣ ANAΛYΣHΣ

151413121110987654321

ΣEΛΣEΓ

ΤΥΠÃΣ ΣÌÃΛΙΚΑ ΕΓÌΕΙΡΙ∆ΙΑ
ΠΛΗΡÃΦÃΡΙΑΚÃΥ ΥΛΙΚÃΥ ΣΕΓ ΣΕΛ

ΘΕΜΑΤΑ 41  (71,9) 213 (89,1)
ΕΙΚÃΝΕΣ 16  (28,1) 26 (10,9)
ΣΥΝÃΛÃ 57  (100) 239 (100)



ΑπÞ τη µελÛτη των δεδïµÛνων τïυ ΓραφÜµατïς 1 πρïκàπτïυν τα εêÜς:
ñ Στï περιεøÞµενï τïυ εγøειριδÝïυ πïυ øρησιµïπïιεÝται απÞ τïυς µαθητÛς τïυ

ΕνιαÝïυ ΛυκεÝïυ (ΣΕΛ) εµπεριÛøεται τï σàνïλï των σøετικñν µε τï διαδÝ-
κτυï κατηγïριñν ανÀλυσης.

ñ Στï περιεøÞµενï τïυ ΣΕΓ δεν υπÀρøïυν καθÞλïυ ïι κατηγïρÝες: «10. Πρï-
γραµµατισµÞς στï διαδÝκτυï» και «12. ΜηøανÛς αναúÜτησης». ΕπÝσης, στï
συγκεκριµÛνï εγøειρÝδιï ïι κατηγïρÝες ανÀλυσης «1. Τï διαδÝκτυï και η
ιστïρÝα τïυ» και «15. Τï διαδÝκτυï και ïι πρïïπτικÛς τïυ» επισηµαÝνïνται µε
τη µικρÞτερη δυνατÜ συøνÞτητα εµφÀνισης.

ñ Στις σελÝδες τïυ ΣΕΛ δεν δÝνεται η Ýδια σηµασÝα στην ανÀπτυêη Þλων των
σøετικñν µε τï διαδÝκτυï κατηγïριñν ανÀλυσης (p<0,05). Πιï συγκεκριµÛ-
να, ιδιαÝτερη âαρàτητα δÝνεται, κυρÝως και κατÀ σειρÀ πïσïτικÜς εµφÀνι-
σης, στις κατηγïρÝες: «10. ΠρïγραµµατισµÞς στï διαδÝκτυï» και «7. Τï
World Wide Web». Με µικρÞτερη συøνÞτητα εµφανÝúïνται ïι κατηγïρÝες:
«14. ΑêιïπïÝηση τïυ διαδικτàïυ», «11. ΠρωτÞκïλλα στï διαδÝκτυï», «4. Πα-
ρïøεÝς σàνδεσης» και «8. ∆ιευθàνσεις στï διαδÝκτυï – ÃνïµατïλïγÝα – Επι-
κïινωνÝα».

ñ ΠïσïτικÜ ανïµïιïµïρφÝα ως πρïς την εµφÀνιση των διαφÞρων κατηγïριñν
ανÀλυσης παρατηρεÝται και στï περιεøÞµενï τïυ ΣΕΓ. Σε αυτÞ ιδιαÝτερη âα-
ρàτητα δÝνεται στην κατηγïρÝα «7. Τï WWW». Με µικρÞτερï αριθµÞ συøνï-
τÜτων επισηµαÝνïνται ïι κατηγïρÝες: «2. Τï διαδÝκτυï: Ûννïια και δïµÜ»,
«5. Τï modem», «3. Σàνδεση µε τï διαδÝκτυï», «6. ΓραµµÛς σàνδεσης» και «13.
Τï e-mail». Συνεπñς, ï πρïσανατïλισµÞς τïυ περιεøïµÛνïυ τïυ γυµνασιακïà
εγøειριδÝïυ απïτελεÝ µια πρïσπÀθεια εισαγωγÜς στï διαδÝκτυï µε την ανÀ-
δειêη των κυριÞτερων øαρακτηριστικñν τïυ. Η εµâÀθυνση στï συγκεκριµÛνï
τïµÛα γνñσεων επιøειρεÝται στï λυκειακÞ επÝπεδï, Þπïυ παρÛøïνται περισ-
σÞτερες και πιï εêειδικευµÛνες γνñσεις. 
Στï ΓρÀφηµα 2 παρïυσιÀúεται η κατανïµÜ των µïνÀδων ανÀλυσης τïυ υλι-

κïà µας ανÀλïγα µε τïν τàπï τïυ πληρïφïριακïà υλικïà (θÛµατα - εικïνικÀ
στïιøεÝα) στα σøïλικÀ εγøειρÝδια πïυ εêετÀúïυµε.
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ΓρÀφηµα 2  MïνÀδες ανÀλυσης ανÀλïγα µε τïν τàπï πληρïφïριακïà υλικïà:

KATHΓOPIEΣ ANAΛYΣHΣ
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ΣEΓ-ΘEMATA ΣEΛ-ΘEMATA ΣEΛ-EIKONEΣΣEΓ-EIKONEΣ

σøïλικÀ εγøειρÝδια ΣEΓ και ΣEΛ



ΑπÞ τη µελÛτη των στïιøεÝων τïυ συγκεκριµÛνïυ γραφÜµατïς πρïκàπτïυν
τα εêÜς:
ñ Τα ευρÜµατÀ µας για τις κατηγïρÝες ανÀλυσης τïυ πληρïφïριακïà υλικïà

πïυ αντλεÝται απÞ τα κεÝµενα των εêεταúÞµενων σøïλικñν εγøειριδÝων («θÛ-
µατα») εÝναι ταυτÞσηµα µε τα Þσα επισηµÀναµε Üδη κατÀ τï σøïλιασµÞ τïυ
ΓραφÜµατïς 1.

ñ Τα εικïνικÀ στïιøεÝα των εêεταúÞµενων σøïλικñν εγøειριδÝων και σε σàγκρι-
ση µε τα κεÝµενα εντÀσσïνται νïηµατικÀ σε Ûνα µικρÞτερï µÛρïς κατηγïριñν
ανÀλυσης περιεøïµÛνïυ. Πιï συγκεκριµÛνα, στï ΣΕΛ τα εικïνικÀ στïιøεÝα
αναφÛρïνται σε ïκτñ απÞ τις δεκαπÛντε κατηγïρÝες ανÀλυσης τïυ ερευνητι-
κïà µας υλικïà. ΑπÞ αυτÛς êεøωρÝúει, κατÀ πρñτï λÞγï, η «10. Πρïγραµµατι-
σµÞς στï διαδÝκτυï» και κατÀ δεàτερï λÞγï η «7. Τï WWW». Με µικρÞτερï
αριθµÞ συøνïτÜτων εµφανÝúïνται κατÀ σειρÀ ïι κατηγïρÝες: «4. ΠαρïøεÝς
σàνδεσης», «5. Τï modem» και «14. ΑêιïπïÝηση τïυ διαδικτàïυ». Με µÝα συ-
øνÞτητα παρïυσιÀúïνται ïι κατηγïρÝες: «12. ΜηøανÛς αναúÜτησης», «13. Τï
e-mail» και «15. Τï διαδÝκτυï και ïι πρïïπτικÛς τïυ».

ñ Στï ΣΕΓ ïι εικÞνες εντÀσσïνται σε Ûêι απÞ τις δεκατρεÝς συνïλικÀ κατηγï-
ρÝες ανÀλυσης πïυ εµφανÝúïνται στï περιεøÞµενÞ τïυ. ΑπÞ αυτÛς κυριαρøεÝ
η «7. Τï WWW» κι ακïλïυθïàν, κατÀ σειρÀ και µε µικρÞτερï αριθµÞ συøνï-
τÜτων, ïι κατηγïρÝες: «2. Τï διαδÝκτυï: Ûννïια - δïµÜ», «5. Τï modem» και «6.
ΓραµµÛς σàνδεσης», ενñ µε µÝα συøνÞτητα εµφανÝúïνται ïι κατηγïρÝες «14.
ΑêιïπïÝηση τïυ διαδικτàïυ» και «15. Τï διαδÝκτυï και ïι πρïïπτικÛς τïυ».
Επικεντρñνïντας, τÛλïς, την πρïσïøÜ µας στα εικïνικÀ στïιøεÝα τïυ περιε-

øïµÛνïυ των διδακτικñν âιâλÝων τïυ µαθÜµατïς της ΠληρïφïρικÜς πïυ µελετÀ-
µε σηµειñνïυµε τα εêÜς:
ñ Τï σàνïλï των εικÞνων πïυ υπÀρøïυν στις σελÝδες των συγκεκριµÛνων εγøει-

ριδÝων Ûøïυν στενÜ και Àµεση σøÛση µε τï νïηµατικÞ περιεøÞµενï των διδα-
κτικñν ενïτÜτων εντÞς των ïπïÝων ευρÝσκïνται.

ñ Και στα δàï εγøειρÝδια τï σàνïλï των εικïνικñν στïιøεÝων συνïδεàεται απÞ
κÀπïιï επεêηγηµατικÞ - διευκρινιστικÞ για τï περιεøÞµενÞ τïυς µικρÞ κεÝµε-
νï (λεúÀντα).

ñ ΑπÞ τη µελÛτη των στïιøεÝων τïυ ΓραφÜµατïς 3 πρïκàπτει Þτι για τï µεγα-
λàτερï µÛρïς των εικïνικñν στïιøεÝων γÝνïνται ευθεÝες κι Àµεσες επεêηγηµα-
τικÛς αναφïρÛς απÞ τï περιεøÞµενï των κειµÛνων των εêεταúÞµενων εγøειρι-
δÝων. ΣηµαντικÞ πïσïτικÀ εÝναι και τï τµÜµα των εικÞνων για τις ïπïÝες δεν
γÝνεται καµιÀ επεêηγηµατικÜ αναφïρÀ, καθñς αυτÛς τÝθενται στις σελÝδες
των συγκεκριµÛνων σøïλικñν âιâλÝων ως επικïυρικÞ - âïηθητικÞ στïιøεÝï
για την κατανÞηση της διδακτÛας àλης απÞ τïυς µαθητÛς. ΜÀλιστα, στην πε-
ρÝπτωση των εικÞνων της τελευταÝας περÝπτωσης η συνïδευτικÜ λεúÀντα
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συµâÀλλει στην απïσαφÜνιση της σηµασÝας τïυ περιεøïµÛνïυ τïυς. Σηµειω-
τÛïν, Þτι τα εêεταúÞµενα εγøειρÝδια δεν διαφïρïπïιïàνται στατιστικÀ µεταêà
τïυς ως πρïς τïν παρÀγïντα της αêιïπïÝησης των εικïνικñν στïιøεÝων στις
σελÝδες τïυς (p>0,05).

Στη συνÛøεια της εργασÝας µας θα πρïøωρÜσïυµε στην κατÀ κατηγïρÝες
πïιïτικÜ ανÀλυση τïυ ερευνητικïà µας υλικïà.

1. Τï ∆ιαδÝκτυï και η ιστïρÝα τïυ

Στï ΣΕΓ αναφÛρεται Þτι ως απαραÝτητη πρïϋπÞθεση για την εêÛλιêη των διαδι-
κτàων Üταν η δηµιïυργÝα τηλεπικïινωνιακÜς υπïδïµÜς και η εàρεση µιας µεθÞ-
δïυ ανταλλαγÜς πληρïφïριñν µεταêà των διαφÞρων υπïλïγιστικñν συστηµÀ-
των (âλ. ΣΕΓ, σ. 22). Μεγαλàτερï, ωστÞσï, εÝναι τï εàρïς της ενασøÞλησης µε τη
συγκεκριµÛνη κατηγïρÝα ανÀλυσης στην περÝπτωση τïυ ΣΕΛ. Σε αυτÞ, αρøικÀ,
επιøειρεÝται η πρïσÛγγιση της γÛννησης τïυ διαδικτàïυ κατÀ τη δεκαετÝα τïυ
1960:

«Τï Internet (International Network) απïτελεÝ τï µεγαλàτερï διαδÝκτυï στïν
πλανÜτη. Η ιστïρÝα τïυ êεκινÀ, στις ΗΠΑ, κατÀ τη δεκαετÝα τïυ 1960, για στρα-
τιωτικïàς σκïπïàς. ΣταδιακÀ συνδÛθηκαν σε αυτÞ ΠανεπιστÜµια, Εκπαιδευτι-
κÀ και ΕρευνητικÀ κÛντρα και, στη συνÛøεια, εταιρεÝες, επιøειρÜσεις και µεµïνω-
µÛνïι øρÜστες. ΣÜµερα υπÀρøïυν εκατïµµàρια øρÜστες τïυ διαδικτàïυ πïυ αυ-
êÀνïνται µε ραγδαÝïυς ρυθµïàς» (ΣΕΛ, σ. 242).

ΕπÝσης, τïνÝúεται Þτι πριν απÞ την εµφÀνιση της υπηρεσÝας «WWW» η σàν-
δεση µε τï Internet γινÞταν κÀτω απÞ τï περιâÀλλïν Unix (âλ. ΣΕΛ, σ. 253) κι Þτι
πριν απÞ την καθïλικÜ επικρÀτηση τïυ Internet τïν πρñτï ρÞλï για την αναúÜ-
τηση πληρïφïριñν εÝøαν τα παγκÞσµια δÝκτυα ΠινÀκων Ανακïινñσεων (BBS)
(âλ. ΣΕΛ, σ. 243). 
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ΓρÀφηµα 3  EπεêηγηµατικÜ αναφïρÀ στις εικÞνες απÞ τï περιεøÞµενï των κειµÛνων

ΣXOΛIKA EΓXEIPI∆IA
ΣEΛΣEΓ

EΠE¥HΓHMATIKH ANAΦOPA KAΘOΛOY ANAΦOPA

στα σøïλικÀ εγøειρÝδια ΣEΓ και ΣEΛ



Για τη σàνδεση της ελληνικÜς τριτïâÀθµιας εκπαÝδευσης µε τï διαδÝκτυï
επισηµαÝνεται:

«Τï 1997 εντÀøθηκε στï Internet, τï ΕλληνικÞ ΠανεπιστηµιακÞ ∆ιαδÝκτυï
Gunet (Greek Universities network) στï ïπïÝï υπÀγïνται 18 ΑΕΙ και 14 ΤΕΙ της
øñρας µας. Τï δÝκτυï αυτÞ øρησιµïπïιεÝ για δÝκτυï κïρµïà τï Ε∆ΕΤ (ΕθνικÞ
∆Ýκτυï Îρευνας & ΤεøνïλïγÝας)» (ΣΕΛ, σ. 243).

ΤÛλïς, µε την παρÀθεση δàï πινÀκων επιøειρεÝται να δïθεÝ στïυς µαθητÛς η
αυêητικÜ τÀση των συνδρïµητñν τïυ διαδικτàïυ κατÀ την περÝïδï 1981-1998
τÞσï στην ΕλλÀδα Þσï και παγκÞσµια.

2. Îννïια – δïµÜ τïυ ∆ιαδικτàïυ

Στï εγøειρÝδιï τïυ ΓυµνασÝïυ (ΣΕΓ) τï Internet øαρακτηρÝúεται ως µεγαδÝκτυï
σàνδεσης των ηπειρωτικñν διαδικτàων, τïυ ïπïÝïυ η δïµÜ εêακτινωµÛνη ανα-
λàεται σε τÛσσερα επÝπεδα (απλïÝ øρÜστες, Internet Services Provider, Network
Services Provider και παρïøεÝς υπηρεσιñν σε επÝπεδï ηπεÝρων) (âλ. ΣΕΛ, σ. 24).
Τï Internet παρïµïιÀúεται ως λεωφÞρïς επικïινωνÝας (âλ. ΣΕΓ, σ. 22) και για
την καλàτερη κατανÞησÜ τïυ παρατÝθενται τρεις εικÞνες. Με την πρñτη επιøει-
ρεÝται να δïθεÝ σøηµατικÀ η δïµÜ τïυ Internet. Στη δεàτερη εικÞνα γÝνεται η
γραφικÜ απεικÞνιση τïυ ελληνικïà εθνικïà διαδικτàïυ και στην τρÝτη παρïυ-
σιÀúεται τï TMI Network, ως παρÀδειγµα ανÀπτυêης διεθνïàς δικτàïυ.

Στï ΣΕΛ µετÀ τη διασαφÜνιση των εννïιñν δÝκτυï και διαδÝκτυï2 επαναλαµ-
âÀνïνται, µε περισσÞτερï αναλυτικÞ και θεωρητικÞ τρÞπï, αλλÀ øωρÝς την πα-
ρÀθεση εικÞνων, ïι γνñσεις πïυ µÞλις αναφÛραµε στην περÝπτωση τïυ ΣΕΓ.

3. Σàνδεση µε τï ∆ιαδÝκτυï

Στï ΣΕΓ περιγρÀφεται µε απλÞ και κατανïητÞ τρÞπï η διαδικασÝα σàνδεσης
ενÞς ïικιακïà υπïλïγιστÜ µε τï διαδÝκτυï. Εδñ γÝνεται σαφÛς Þτι η σàνδεση εÝ-
ναι δυνατÜ µÞνïν Þταν υπÀρøει Ûνα modem, πïυ µε τη σειρÀ τïυ εÝναι συνδεδεµÛ-
νï µε µια τηλεφωνικÜ γραµµÜ. ΕπÝσης, αναφÛρεται Þτι η σàνδεση υπïλïγιστñν
µε τï διαδÝκτυï καθïρÝúεται απÞ δàï παραµÛτρïυς επικïινωνÝας: την ταøàτητα
επικïινωνÝας (bps) και τï πρωτÞκïλλï µετÀδïσης (transmission protocol). ∆ηλñ-
νεται Þτι τï κÞστïς σàνδεσης συναρτÀται µε τï κÞστïς øρÛωσης απÞ τïν τηλεπι-
κïινωνιακÞ ïργανισµÞ για τη øρÜση της τηλεφωνικÜς σàνδεσης. Ως πρïϋπïθÛ-
σεις για τη σàνδεση µε τï Internet πρïâÀλλïνται:
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2.  Πιï συγκεκριµÛνα αναφÛρεται: «Îνα δÝκτυï εÝναι Ûνα σàνïλï απÞ µÛσα (πρïσωπικïÝ υπï-
λïγιστÛς, µεγÀλα υπïλïγιστικÀ συστÜµατα, εκτυπωτÛς κλπ.) πïυ συνδÛïνται µεταêà τïυς µε
διαàλïυς επικïινωνÝας. Τï πιï γνωστÞ σÜµερα δÝκτυï εÝναι τï Internet, τï ïπïÝï στην πραγµα-
τικÞτητα εÝναι Ûνα διαδÝκτυï αφïà συνδÛει µικρÞτερα δÝκτυα πïλλñν øωρñν» (ΣΕΛ, σ. 242).



«Για να µπïρïàµε να συνδεÞµαστε στï ΙντερνÛτ ï παρïøÛας µας εφïδιÀúει µε
τï κατÀλληλï λïγισµικÞ επικïινωνÝας και µας γνωστïπïιεÝ:
ñ τïν αριθµÞ τηλεφωνικÜς κλÜσης, µε την επιλïγÜ τïυ ïπïÝïυ ï υπïλïγιστÜς

µας θα επικïινωνεÝ µε τï υπïλïγιστικÞ κÛντρï τïυ παρïøÛα.
ñ τα ατïµικÀ στïιøεÝα (user id) πïυ θα Ûøïυµε ως øρÜστες και Ûναν κωδικÞ (pas-

sword), πïυ θα τïν γνωρÝúïυµε µÞνï εµεÝς.
ΑµÛσως µετÀ την επικïινωνÝα τïυ υπïλïγιστÜ µας µε τïν υπïλïγιστÜ τïυ πα-

ρïøÛα εµφανÝúεται µια ïθÞνη στην ïπïÝα εισÀγïυµε τα στïιøεÝα µας τα ïπïÝα
ελÛγøïνται για την ïρθÞτητÀ τïυς απÞ τïν υπïλïγιστÜ τïυ παρïøÛα» (ΣΕΓ,
σ. 26).

Στï εγøειρÝδιï τïυ ΛυκεÝïυ (ΣΕΛ), εκτÞς απÞ τις παραπÀνω γνñσεις αναφï-
ρικÀ µε τïν τρÞπï «σàνδεσης µε τï διαδÝκτυï», γÝνεται λÞγïς για τη σàνδεση øω-
ρñν µÛσω τïυ Internet:

«Η σàνδεση των øωρñν µιας ΗπεÝρïυ γÝνεται, συνÜθως, µÛσω των τηλεπικïι-
νωνιακñν ïργανισµñν ενñ η σàνδεση ΗπεÝρων επιτυγøÀνεται µÛσω δïρυφÞ-
ρων» (ΣΕΛ, σ. 246).

ΑκÞµη γÝνεται λÞγïς για τï δηµÞσιï δÝκτυï µεταγωγÜς πακÛτων στην Ελ-
λÀδα:

«Στην ΕλλÀδα τï ∆ηµÞσιï ∆Ýκτυï ΜεταγωγÜς ΠακÛτων δεδïµÛνων, γνωστÞ
ως HellasPac, υπïστηρÝúει ï ÃΤΕ. Η υπηρεσÝα αυτÜ τïυ ÃΤΕ, επιτρÛπει, εκτÞς
των Àλλων και τη σàνδεση µε τï Internet» (ΣΕΛ, σ. 251).

4. ΠαρïøεÝς σàνδεσης

Στï ΣΕΓ γÝνεται µια απλÜ νàêη για τï συγκεκριµÛνï úÜτηµα και αναφÛρεται Þτι,
επειδÜ η úÜτηση για σàνδεση µε τï Internet αυêÀνεται ραγδαÝα, για την πραγµα-
τïπïÝησÜ της εÝναι απαραÝτητη η διαµεσïλÀâηση ενÞς παρïøÛα υπηρεσιñν (âλ.
ΣΕΓ, σ. 26 και ΣΕΓ, σσ. 24-25). 

Στï εγøειρÝδιï τïυ ΕνιαÝïυ ΛυκεÝïυ τï εêεταúÞµενï θÛµα πρïσεγγÝúεται
αναλυτικÞτερα και διεêïδικÞτερα. Πιï συγκεκριµÛνα εêηγεÝται τï τι εÝναι ïι
«παρïøεÝς υπηρεσιñν Internet», πïιïς ï εêïπλισµÞς τïυς, πñς δρïυν, ενñ αναφÛ-
ρïνται ïνïµαστικÀ και συγκεκριµÛνες εταιρεÝες αυτïà τïυ εÝδïυς πïυ δραστη-
ριïπïιïàνται στην ΕλλÀδα:

«Σε κÀθε øñρα υπÀρøïυν ïι ΠαρïøεÝς (Providers) Υπηρεσιñν Internet.
ΠρÞκειται για εταιρεÝες πïυ Ûøïυν ενïικιÀσει τηλεπικïινωνιακÛς γραµµÛς απÞ
τηλεπικïινωνιακïàς ïργανισµïàς. ΚÀθε µια απÞ αυτÛς τις γραµµÛς ïνïµÀúε-
ται κàριïς Àêïνας Ü Àêïνας κïρµïà Ü ραøïκïκαλιÀ (backbone) τïυ δικτàïυ»
(ΣΕΛ, σ. 243).

«Ãι παρïøεÝς εκτÞς απÞ τις τηλεφωνικÛς γραµµÛς, διαθÛτïυν και κατÀλληλï
εêïπλισµÞ πïυ απïτελεÝται απÞ ειδικïàς υπïλïγιστÛς, modems και Àλλες συ-
σκευÛς» (ΣΕΛ, σ. 244).
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«Τα δÝκτυα των διαφÞρων παρïøÛων συνδÛïνται µεταêà τïυς σøηµατÝúïντας
τï διαδÝκτυï Internet. Ã κÀθε παρïøÛας συνÀπτει συµâÀσεις µε παρïøεÝς τïυ
εêωτερικïà και Ûτσι διασφαλÝúεται η διεθνÜς επικïινωνÝα» (ΣΕΛ, σ. 245).

«Στην ΕλλÀδα υπÀρøïυν αρκετïÝ παρïøεÝς Þπως ïι: OTEnet, FORTHnet,
Hellas On Line, Compulink, Ε∆ΕΤ κλπ. ΑντÝστïιøïι παρïøεÝς υπÀρøïυν και στις
διÀφïρες øñρες τïυ εêωτερικïà» (ΣΕΛ, σ. 244).

ΑκÞµη, στï ΣΕΛ εêηγεÝται τï τι εÝναι ïι «δρïµïλïγητÛς» (routers) (âλ. ΣΕΛ,
σ. 245) και ïι «κÞµâïι» (âλ. ΣΕΛ, σ. 246), πïιïς ï εêïπλισµÞς (âλ. ΣΕΛ, σ. 247)
και η λειτïυργÝα (âλ. ΣΕΛ, σ. 247) των τελευταÝων. Στï συγκεκριµÛνï εγøειρÝδιï
τÝθενται, συνïδευτικÀ πρïς τα κεÝµενα, και τρεις σøετικÛς εικÞνες. Η πρñτη απï-
τελεÝ φωτïγραφικÜ απεικÞνιση τïυ εêïπλισµïà ενÞς κÞµâïυ υπηρεσιñν Internet
(âλ. ΣΕΛ, σ. 248) και ïι Àλλες δàï παρïυσιÀúïυν µε διαγραµµατικÞ τρÞπï τη
δραστηριïπïÝηση της FORTHnet στï γεωγραφικÞ περιâÀλλïν τïυ ελλαδικïà
øñρïυ (âλ. ΣΕΛ, σ. 247 και ΣΕΛ, σ. 282).

5. Τï modem

Η συγκεκριµÛνη κατηγïρÝα ανÀλυσης απασøïλεÝ περισσÞτερï τï περιεøÞµενï
τïυ γυµνασιακïà εγøειριδÝïυ τïυ µαθÜµατïς της ΠληρïφïρικÜς. Σε αυτÞ, µε τη
øρÜση κειµÛνïυ και εικÞνας, εêηγεÝται τï τι εÝναι τï modem (âλ. ΣΕΓ, σ. 12) και
πñς συµâÀλλει στï µετασøηµατισµÞ των δεδïµÛνων απÞ αναλïγικÀ σε ψηφια-
κÀ και τï αντÝστρïφï (âλ. ΣΕΓ, σ. 11 και ΣΕΛ, σ. 12). ΕπÝσης αναφÛρïνται τα εÝ-
δη των modem (âλ. ΣΕΓ, σ. 21), πïυ κατηγïριïπïιïàνται ανÀλïγα µε τη øρÜση
και την ταøàτητÀ τïυς. ΑκÞµη, γÝνεται λÞγïς για τï πñς επηρεÀúεται τï κÞστïς
øρÜσης τïυ Internet απÞ την ταøàτητα τïυ øρησιµïπïιïàµενïυ modem (âλ.
ΣΕΓ, σ. 21).

Στï εγøειρÝδιï τïυ ΕνιαÝïυ ΛυκεÝïυ επαναλαµâÀνεται ï ïρισµÞς τïυ modem
κι επιøειρεÝται η απïκωδικïπïÝηση τïυ ïνÞµατÞς τïυ (διαµïρφωτÜς/ απïδια-
µïρφωτÜς, MOdulator/DEMmodulator) (âλ. ΣΕΛ, σ. 245 και ΣΕΛ, σ. 246). ΑκÞµη,
µε την παρÀθεση δàï σøηµατικñν εικÞνων παρïυσιÀúεται ï τρÞπïς διαµεσïλÀ-
âησης τïυ modem κατÀ τη σàνδεση ενÞς υπïλïγιστÜ µε µια τηλεφωνικÜ γραµµÜ.

6. ΓραµµÛς σàνδεσης

Στï ΣΕΓ αναφÛρεται Þτι η σàνδεση υπïλïγιστñν στï Internet γÝνεται µε τη øρÜ-
ση τηλεφωνικñν γραµµñν (âλ. ΣΕΓ, σ. 11). ΙδιαÝτερη σηµασÝα δÝνεται στï θÛµα
των δικτàων ïπτικñν ινñν, Þπïυ µε κεÝµενï και εικÞνες επεêηγεÝται τï τι εÝναι
ïπτικÛς Ýνες (âλ. ΣΕΓ, σ. 37) και πñς µεταφÛρïνται µÛσα απÞ αυτÛς ïι πληρïφï-
ρÝες (âλ. ΣΕΓ, σ. 37 και ΣΕΓ, σ. 38). ¥εøωριστÜ αναφïρÀ γÝνεται στα ασàρµατα
δÝκτυα και στα πλεïνεκτÜµατÀ τïυς (âλ. ΣΕΓ, σ. 39).
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Στï ΣΕΛ γÝνεται λÞγïς για τη σàνδεση µÛσω απλïà τηλεφωνικïà δικτàïυ
(dial-up service) (âλ. ΣΕΛ, σ. 250) και µÛσω µÞνιµης µισθωµÛνης σàνδεσης (leased
line) (âλ. ΣΕΛ, σ. 250-251). ΣøïλιÀúεται ï τρÞπïς µεταφïρÀς µηνυµÀτων µÛσω
των «υπερλεωφÞρων της πληρïφïρÝας» (âλ. ΣΕΛ, σ. 284) και γÝνïνται νàêεις τÞ-
σï για τις γραµµÛς, πïυ δÝνïνται απÞ τïυς τηλεπικïινωνιακïàς ïργανισµïàς
στïυς παρïøεÝς, Þσï και για τï σàστηµα ISDN:

«Ãι παρïøεÝς υπηρεσιñν Internet øρησιµïπïιïàν µισθωµÛνες ψηφιακÛς τη-
λεπικïινωνιακÛς γραµµÛς (της τÀêης των 2 Mbps συνÜθως) και τηλεπικïινωνια-
κïàς δïρυφÞρïυς πïυ Üδη αêιïπïιïàνται για τη σàνδεση µε τï εêωτερικÞ»
(ΣΕΛ, σ. 245).

«Τï σàστηµα ISDN (Integrated Services Digital Network) øρησιµïπïιεÝται πÀ-
ρα πïλà στï εêωτερικÞ, ιδιαÝτερα στην ΑµερικÜ, και επιτρÛπει ταøàτατες συν-
δÛσεις. Τï σàστηµα αυτÞ Àρøισε να λειτïυργεÝ και στα µεγÀλα αστικÀ κÛντρα
της øñρας µας» (ΣΕΛ, σ. 251).

7. Τï World Wide Web (WWW)

Στï ΣΕΓ επιøειρεÝται ï πρïσδιïρισµÞς της Ûννïιας τïυ «ΠαγκÞσµιïυ Πληρïφï-
ριακïà Ιστïà»:

«ΕκεÝνï πïυ συνετÛλεσε στη µεγÀλη εêÀπλωση τïυ Μεγαδικτàïυ και στη ρα-
γδαÝα αàêηση τïυ αριθµïà των øρηστñν Üταν η υπηρεσÝα τïυ ΠαγκÞσµιïυ Πλη-
ρïφïριακïà Ιστïà (World Wide Web Ü W3 Ü απλÀ Web).

Ã ΠαγκÞσµιïς ΠληρïφïριακÞς ΙστÞς εÝναι απÞγïνïς τïυ Gopher και απïτε-
λεÝ Ûνα µηøανισµÞ ïργÀνωσης και παρïυσÝασης των πληρïφïριñν. Η υπηρεσÝα
αυτÜ συνετÛλεσε ñστε να αναπτυøθïàν εφαρµïγÛς για τη øρÜση των υπηρεσιñν
τïυ ΙντερνÛτ µε γραφικÞ περιâÀλλïν» (ΣΕΓ, σ. 30).

ΑναλυτικÞτερη πρïσÛγγιση αναφïρικÀ µε την ταυτÞτητα τïυ WWW, τη øρη-
σιµÞτητÀ τïυ και την αêιïπïÝησÜ τïυ γÝνεται στï περιεøÞµενï τïυ λυκειακïà
σøïλικïà εγøειριδÝïυ:

«ΑπÞ τεøνικÜ σκïπιÀ, τï WWW εÝναι ïργανωµÛνï σàµφωνα µε την αρøιτε-
κτïνικÜ πελÀτη-εêυπηρετητÜ (client-server). ΚÀθε εêυπηρετητÜς, πïυ εÝναι Ûνας
υπïλïγιστÜς Web server, øειρÝúεται Ûνα σàνïλï στïιøεÝων, τα ïπïÝα âρÝσκïνται
σε αυτÞν απïθηκευµÛνα µε τη µïρφÜ ιστïσελÝδων Ü ηλεκτρïνικñν σελÝδων και
δÛøïνται αναúητÜσεις απÞ υπïλïγιστÛς-πελÀτες (clients)» (ΣΕΛ, σ. 266).

«Με τη øρÜση της υπηρεσÝας WWW µπïρïàµε να “κατεâÀσïυµε” ïπïιαδÜ-
πïτε πληρïφïρÝα απÞ κÀθε γωνιÀ της γης. Ãι πληρïφïρÝες περιÛøïνται σε αρ-
øεÝα πïυ εÝναι ïργανωµÛνα µε µïρφÜ υπερµÛσïυ και λÛγïνται ιστïσελÝδες Ü
ηλεκτρïνικÛς σελÝδες Ü απλÀ σελÝδες τïυ web» (ΣΕΛ, σ. 252).

Στï περιεøÞµενï τïυ ΣΕΛ πρïσεγγÝúïνται διεêïδικÀ ïι «φυλλïµετρητÛς».
Πιï συγκεκριµÛνα δÝνεται ï ïρισµÞς τïυς και αναδεικνàεται η øρησιµÞτητα και

50

MÛντïρας



η λειτïυργÝα τïυς. ΕπÝσης, παρατÝθενται δàï εικÞνες πïυ αφïρïàν τï φυλλïµε-
τρητÜ Netscape και γÝνεται επεêÜγηση των âασικñν øαρακτηριστικñν πïυ πα-
ρïυσιÀúïνται στην ïθÞνη τïυ, Þπως: γραµµÜ τÝτλïυ, γραµµÜ µενïà, εργαλειïθÜ-
κη, γραµµÜ εισαγωγÜς διευθàνσεων, κ.λπ. ΕνδεικτικÀ των Þσων αναφÛραµε για
τïυς φυλλïµετρητÛς στις σελÝδες τïυ διδακτικïà âιâλÝïυ για τï ΕνιαÝï Λàκειï
παραθÛτïυµε τα ακÞλïυθα øαρακτηριστικÀ απïσπÀσµατα:

«Ãι φυλλïµετρητÛς εÝναι ειδικÛς εφαρµïγÛς πïυ εµφανÝστηκαν µε την ανÀ-
πτυêη της υπηρεσÝας τïυ παγκÞσµιïυ ιστïà (WWW). Ãι εφαρµïγÛς αυτÛς δη-
µιïυργÜθηκαν αρøικÀ µÞνï για την περιÜγηση στις ιστïσελÝδες των εêυπηρετη-
τñν (web servers) τïυ Internet. ΤελευταÝα Ûøïυν εµπλïυτιστεÝ µε επιπλÛïν δυνα-
τÞτητες. Εêυπηρετïàν, εκτÞς απÞ την περιÜγηση στïν παγκÞσµιï ιστÞ (WWW),
και Þλες τις Àλλες υπηρεσÝες τïυ Internet, Þπως E-mail, FTP, Chat, Newsgroups.
Απïτελïàν συνεπñς ïλïκληρωµÛνη εφαρµïγÜ για Þλες τις υπηρεσÝες τïυ Inter-
net» (ΣΕΛ, σ. 253).

«Η κàρια λειτïυργÝα τïυ φυλλïµετρητÜ εÝναι να µεταφÛρει τις ιστïσελÝδες
των διαφÞρων κÞµâων στïν υπïλïγιστÜ τïυ øρÜστη» (ΣΕΛ, σ. 256).

Στï ΣΕΛ κατÀ παρÞµïιï αναλυτικÞ τρÞπï, Þπως και στην περÝπτωση των
φυλλïµετρητñν, πρïσεγγÝúïνται και ïι «εêυπηρετητÛς – δρïµïλïγητÛς». Επιøει-
ρεÝται λïιπÞν ï εννïιïλïγικÞς πρïσδιïρισµÞς τïυς, αναφÛρïνται µε επεêηγηµα-
τικÞ τρÞπï ïι κατηγïρÝες τïυς (Web server, Mail server, FTP server, Chat server,
News server και Proxy server) και αναδεικνàεται η øρησιµÞτητÀ τïυς.

«Ãι ειδικïÝ υπïλïγιστÛς ïνïµÀúïνται εêυπηρετητÛς (servers) και εÝναι δια-
φÞρων κατηγïριñν Þπως Web Servers, για πληρïφïρÝες παγκÞσµιïυ ιστïà, Mail
Servers, για την υπïστÜριêη ηλεκτρïνικïà ταøυδρïµεÝïυ, FTP Servers, για τη µε-
ταφïρÀ αρøεÝων κ.λπ.» (ΣΕΛ, σ. 244).

«ΕκτÞς απÞ τïυς εêυπηρετητÛς υπÀρøïυν και ïι δρïµïλïγητÛς (routers), πïυ
εÝναι συσκευÛς πÀνω στις ïπïÝες συνδÛïνται τα modems» (ΣΕΛ, σ. 245).

«Mail server. ΕÝναι ï εêυπηρετητÜς πïυ υπïστηρÝúει την υπηρεσÝα τïυ ηλεκ-
τρïνικïà ταøυδρïµεÝïυ. Τïν διαθÛτïυν απαραÝτητα Þλïι ïι παρïøεÝς Internet»
(ΣΕΛ, σ. 248).

ΙδιαÝτερη âαρàτητα στï σøïλικÞ âιâλÝï τïυ ΓυµνασÝïυ (ΣΕΓ) δÝνεται στην
παρïυσÝαση της λειτïυργÝας των ιστïσελÝδων. Για τï σκïπÞ αυτÞ επιλÛγεται
Ûνας πρακτικÞς τρÞπïς, καθñς τÝθενται διαδïøικÀ επτÀ εικÞνες απÞ τη σελÝδα
τïυ ΥπïυργεÝïυ Πïλιτισµïà των ïπïÝων γÝνεται η αναλυτικÜ λεκτικÜ περιγρα-
φÜ - επεêÜγηση απÞ τα κεÝµενα. Πιï συγκεκριµÛνα, µε την παρÀθεση των εικÞ-
νων αυτñν, ï µαθητÜς ïδηγεÝται απÞ την αρøικÜ εικÞνα τïυ ΥπïυργεÝïυ Πïλι-
τισµïà στην περιÜγησÜ τïυ στïυς Θησαυρïàς τïυ ΑγÝïυ Ùρïυς µε την αναúÜ-
τηση πληρïφïριñν για την ΙερÀ ΜïνÜ ΒατïπεδÝïυ και τα πïλιτιστικÀ κειµÜλια
πïυ φυλÀσσïνται στη âιâλιïθÜκη της.
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Στï ΣΕΛ παρατÝθενται δàï εικÞνες απÞ την ιστïσελÝδα τïυ Παιδαγωγικïà
Ινστιτïàτïυ και µÝα εικÞνα απÞ τï «Hellas Map» της «Forthnet». Ùµως, στï συ-
γκεκριµÛνï âιâλÝï η µεγαλàτερη âαρàτητα δÝνεται στην θεωρητικÜ πρïσÛγγιση
τïυ úητÜµατïς των ιστïσελÝδων (σøεδιασµÞς - ïργÀνωση - διαøεÝριση - λειτïυρ-
γÝα ιστïσελÝδων, URL).

«Ãι πληρïφïρÝες πïυ âρÝσκïνται στï WWW εÝναι ïργανωµÛνες µε µïρφÜ
ιστïσελÝδων. ΒρÝσκïνται απïθηκευµÛνες στïυς web servers. Η κÀθε ιστïσελÝδα
στï Internet, αλλÀ και κÀθε Àλλï αρøεÝï διαθÛσιµï στï δÝκτυï, Ûøει µια µïναδικÜ
διεàθυνση πïυ ïνïµÀúεται URL (Uniform Resource Locator ‹ Universal Resource
Locator)» (ΣΕΛ, σ. 255).

«Ãι ιστïσελÝδες περιÛøïυν πληρïφïρÝες πïυ µπïρïàν να εÝναι σε ïπïιαδÜπï-
τε µïρφÜ» (ΣΕΛ, σ. 266).

8. ∆ιευθàνσεις στï ∆ιαδÝκτυï – ÃνïµατïλïγÝα – EπικïινωνÝα

Στï ΣΕΓ επιøειρεÝται µια πρñτη πρïσÛγγιση τïυ θÛµατïς καθñς αναφÛρεται και
αναλàεται ï τàπïς των διευθàνσεων καθενÞς υπïλïγιστÜ στï διαδÝκτυï και γÝνε-
ται επεêÜγηση των καταλÜêεñν τïυς (gr, cy, ca, au, uk, fi, edu, com, gov, org, net). 

Στï ΣΕΛ επαναλαµâÀνïνται τα πρïηγïàµενα αναφïρικÀ µε τις διευθàνσεις
και τις καταλÜêεις τïυς.

«∆ιεàθυνση ΥπïλïγιστÜ στï Internet (IP Address). ΚÀθε συνδεδεµÛνïς στï
Internet υπïλïγιστÜς πρïσδιïρÝúεται απÞ Ûνα µïναδικÞ αριθµÞ. Ã αριθµÞς αυ-
τÞς ïνïµÀúεται διεàθυνση τïυ υπïλïγιστÜ στï Internet. ΠεριλαµâÀνει 32 bits και
γρÀφεται σε µïρφÜ τεσσÀρων Bytes (σε δεκαδικÜ µïρφÜ) πïυ øωρÝúεται µε τε-
λεÝα, Þπως για παρÀδειγµα 147.52.81.129» (ΣΕΛ, σ. 254).

«Τα ïνÞµατα απïδÝδïνται µε κÀπïια συγκεκριµÛνη λïγικÜ πïυ σøετÝúεται
τÞσï µε τïν τÞπï Þσï µε τï øñρï εφαρµïγÜς. Για παρÀδειγµα, τï Þνïµα crete.-
csd.uch.gr, πïυ αντιστïιøεÝ στην IP Address 147.52.16.2, σøηµατÝúεται απÞ τï øñ-
ρï (domain) πρñτïυ επιπÛδïυ gr (πïυ αναφÛρεται στην ΕλλÀδα), τï øñρï δευτÛ-
ρïυ επιπÛδïυ uch (πïυ αναφÛρεται στï ΠανεπιστÜµιï ΚρÜτης στï ΗρÀκλειï), τï
øñρï τρÝτïυ επιπÛδïυ csd (πïυ αναφÛρεται στï ΤµÜµα ΕπιστÜµης Υπïλïγι-
στñν) και τï Þνïµα τïυ υπïλïγιστÜ crete» (ΣΕΛ, σ. 255).

Στï εêεταúÞµενï εγøειρÝδιï δÝνεται επÝσης τï νÞηµα και η δïµÜ της URL
διεàθυνσης:

«Η διεàθυνση αυτÜ περιÛøει δàï συνθετικÀ. Τï πρñτï εÝναι τï πρωτÞκïλλï
πïυ ïρÝúει την υπηρεσÝα Internet (π.ø. http) και τï δεàτερï (π.ø. www.ypepth.gr) εÝ-
ναι τï Þνïµα τïυ εêυπηρετητÜ στïν ïπïÝï âρÝσκεται η ιστïσελÝδα. ΕνδιÀµεσα, τï-
πïθετïàνται τα διαøωριστικÀ σàµâïλα://. Για παρÀδειγµα, η URL διεàθυνση τïυ
ΥπïυργεÝïυ ΕθνικÜς ΠαιδεÝας και ΘρησκευµÀτων εÝναι http://www.ypepth.gr.
Πληκτρïλïγñντας την στï κατÀλληλï πεδÝï τïυ φυλλïµετρητÜ εµφανÝúεται η
αρøικÜ ιστïσελÝδα τïυ ΥΠΕΠΘ» (ΣΕΛ, σ. 255).
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ΑκÞµη, αναφÛρεται ï τρÞπïς κλÜσης διευθàνσεων3 στï Internet και πρïσδιï-
ρÝúεται τï τι εÝναι Þνïµα øρÜστη και τι Þνïµα υπïλïγιστÜ σε αυτÞ:

«Τï user ID εÝναι τï Þνïµα µε τï ïπïÝï εÝµαστε γνωστïÝ στï δÝκτυï. ΑπïτελεÝ
δηλαδÜ την ταυτÞτητα τïυ øρÜστη στï διαδÝκτυï» (ΣΕΛ, σ. 258).

«Ùνïµα ΥπïλïγιστÜ στï Internet. ΚÀθε υπïλïγιστÜς, εκτÞς της αριθµητικÜς
διεàθυνσης, µπïρεÝ να πρïσδιïρÝúεται και απÞ Ûνα Þνïµα (host name). Τα ïνÞ-
µατα αυτÀ απïδÝδïνται σàµφωνα µε κÀπïιες συµâÀσεις µÛσω τïυ συστÜµατïς
τïυ DNS (Domain Name System). Για παρÀδειγµα στην IP Address 147.52.16.2
αντιστïιøεÝ τï Þνïµα crete.csd.uch.gr.» (ΣΕΛ, σ. 255).

ΤÛλïς, επεêηγεÝται ï τàπïς τïυ ηλεκτρïνικïà ταøυδρïµεÝïυ στï διαδÝκτυï
και δÝνïνται ïι διευθàνσεις ηλεκτρïνικïà ταøυδρïµεÝïυ τïυ Ελληνικïà Υπïυρ-
γεÝïυ ΠαιδεÝας και τïυ Γεωπïνικïà ΠανεπιστηµÝïυ Αθηνñν.

9. ∆ιαøεÝριση τïυ ∆ιαδικτàïυ. ÃρïλïγÝα

Στï γυµνασιακÞ εγøειρÝδιï γÝνεται µια πρñτη, επιφανειακÜ, πρïσÛγγιση της
διαøεÝρισης τïυ διαδικτàïυ:

«Για τï ΜεγαδÝκτυï ΙντερνÛτ δεν υπÀρøει Ûνα συγκεκριµÛνï υπïλïγιστικÞ
κÛντρï τï ïπïÝï εÝναι υπεàθυνï για την ïµαλÜ λειτïυργÝα τïυ, για τη øρÜση τïυ
καθñς και για τï εÝδïς των πληρïφïριñν πïυ διακινïàνται. Η διακÝνηση κÀθε
εÝδïυς πληρïφïρÝας εÝναι ελεàθερη µε Þλες τις θετικÛς αλλÀ και τις αρνητικÛς
συνÛπειες. ÃυσιαστικÀ η ïµαλÜ λειτïυργÝα τïυ ∆ικτàïυ στηρÝúεται στïυς υπεà-
θυνïυς διαøεÝρισης των δικτàων των παρïøÛων (στα διÀφïρα επÝπεδα)» (ΣΕΓ,
σ. 25).

Στï ΣΕΛ επιøειρεÝται η πρïσÛγγιση τïυ úητÜµατïς της διαøεÝρισης πληρï-
φïριñν στï διαδÝκτυï µε µεγαλàτερη σαφÜνεια και πληρÞτητα απ’ Þ,τι στï ΣΕΓ:

«Τï σàνïλï των παρεøÞµενων, µÛσω τïυ διαδικτàïυ, πληρïφïριñν απïτελεÝ
Ûναν τερÀστιï Þγκï δεδïµÛνων. Η διαøεÝριση των δεδïµÛνων αυτñν εÝναι λει-
τïυργικÀ αδàνατη και πρακτικÀ αναπïτελεσµατικÜ øωρÝς την àπαρêη ειδικñν
εργαλεÝων πïυ επιτρÛπïυν την Ûρευνα και τïν εντïπισµÞ των επιθυµητñν πλη-
ρïφïριñν. Για τï λÞγï αυτÞ, αναπτàøθηκαν εργαλεÝα εφαρµïγñν, πïυ επιτρÛ-
πïυν την Ûρευνα πληρïφïριñν στï Internet. Η Ûρευνα πραγµατïπïιεÝται µÛσω
των ειδικñν εφαρµïγñν, ïι ïπïÝες, εÝτε µε τη µïρφÜ ïθÞνης επιλïγñν (menu),
Þπως ï Gopher, εÝτε µε τη µïρφÜ υπερκειµÛνïυ (hypertext), Þπως ï ΠαγκÞσµιïς Ι-
στÞς (World Wide Web - WWW), παρÛøïυν στï øρÜστη Ûνα περιâÀλλïν για τη δια-
øεÝριση τïυ τερÀστιïυ Þγκïυ πληρïφïριñν τïυ δικτàïυ. Κàριï µÛληµα των
εφαρµïγñν αυτñν εÝναι η ελαøιστïπïÝηση της øρÜσης διαφïρετικñν πρïγραµ-
µÀτων για την αêιïπïÝηση των πηγñν πληρïφïρÝας» (ΣΕΛ, σ. 251-252).
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10. ΠρïγραµµατισµÞς και δηµιïυργÝα ιστïσελÝδων στï ∆ιαδÝκτυï

Στï ΣΕΛ επιøειρεÝται η ενηµÛρωση τïυ µαθητÜ για τïν τρÞπï δηµιïυργÝας
εφαρµïγñν και ιστïσελÝδων. ΙδιαÝτερη µνεÝα γÝνεται για τη γλñσσα HTML και
τις δυνατÞτητες πρïγραµµατισµïà µε τη øρÜση της. Ως παρÀδειγµα περιγρÀφε-
ται η κατασκευÜ µιας τυπικÜς ιστïσελÝδας, αναλàεται η ïργÀνωσÜ της, δÝνïνται
øρÜσιµες συµâïυλÛς για την κατασκευÜ και την ενσωµÀτωση πινÀκων, αρøεÝων
κειµÛνïυ, Üøïυ, εικÞνας, âÝντεï, κÝνησης κλπ. ΤÛλïς, περιγρÀφεται ï τρÞπïς κα-
τασκευÜς ιστïσελÝδων και µε τη øρÜση τïυ εκδÞτη Netscape.

Στï ΣΕΓ δεν γÝνεται καθÞλïυ νàêη για τα πρïηγïàµενα.

11. ΠρωτÞκïλλα στï ∆ιαδÝκτυï

Στï ΣΕΓ γÝνεται µια επιφανειακÜ νàêη για τï TCP/IP πρωτÞκïλλï και την αêιï-
πιστÝα τïυ:

«Τï πρωτÞκïλλï TCP/IP (TCP= Transmission Control Protocol / ΠρωτÞκïλλï
ΕλÛγøïυ ΜετÀδïσης) εêασφÀλισε αφενÞς την ακριâÜ µεταφïρÀ των πληρïφï-
ριñν και αφετÛρïυ την ακριâÜ απïστïλÜ των πληρïφïριñν στï συγκεκριµÛνï
υπïλïγιστÜ για τïν ïπïÝï πρïïριúÞταν. Η αêιïπιστÝα αυτïà τïυ πρωτïκÞλλïυ
εÝναι η κàρια αιτÝα της ανÀπτυêης διαδικτàων µÛσα στα Þρια ενÞς κρÀτïυς αλλÀ
και της επικïινωνÝας αυτñν των διαδικτàων µεταêà τïυς» (ΣΕΓ, σ. 24).

Τï úÜτηµα των πρωτïκÞλλων αναπτàσσεται εκτενÛστερα στις σελÝδες τïυ λυ-
κειακïà εγøειριδÝïυ. Πιï συγκεκριµÛνα δÝνεται ï ïρισµÞς των πρωτïκÞλλων
επικïινωνÝας ως εêÜς:

«Τα πρωτÞκïλλα επικïινωνÝας εÝναι Ûνα πïλà σηµαντικÞ στïιøεÝï για Ûνα δÝ-
κτυï, γιατÝ εÝναι αυτÀ πïυ ελÛγøïυν και συντïνÝúïυν Þλα τα µεταφερÞµενα δεδï-
µÛνα. Τï âασικÞ πρωτÞκïλλï πïυ øρησιµïπïιεÝται στα διαδÝκτυα εÝναι τï
TCP/IP (Transmission Control Protocol / Internet Protocol)» (ΣΕΛ, σ. 11).

ΕπÝσης εκτÞς απÞ τï IP ΠρωτÞκïλλï αναφÛρεται και πρïσδιïρÝúεται η ση-
µασÝα των πρωτïκÞλλων: HTTP (Hyper Text Transfer Protocol), FTP (File
Transfer Protocol) και Telnet (Terminal Emulation). ΕνδεικτικÀ αναφÛρïυµε:

«Τï πρωτÞκïλλï TELNET øρησιµïπïιεÝται για πρÞσâαση σε απïµακρυσµÛ-
νïυς υπïλïγιστÛς. Ã σκïπÞς αυτïà τïυ πρωτïκÞλλïυ εÝναι να παρÛøει µια δι-
πλÜς κατεàθυνσης επικïινωνιακÜ διευκÞλυνση τερµατικñν συσκευñν και τερ-
µατικñν διεργασιñν µεταêà τïυς» (ΣΕΛ, σ. 250).

12. ΜηøανÛς αναúÜτησης

Η συγκεκριµÛνη κατηγïρÝα ανÀλυσης υπÀρøει µÞνï στï περιεøÞµενï τïυ λυ-
κειακïà σøïλικïà εγøειριδÝïυ. Σε αυτÞ πρïσδιïρÝúεται η Ûννïια των µηøανñν
αναúÜτησης και γÝνεται πρïσπÀθεια ñστε να φανερωθεÝ ï τρÞπïς αêιïπïÝησÜς
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τïυς. ΕπÝσης παρατÝθεται εικÞνα της αρøικÜς ιστïσελÝδας της «Altavista», πïυ
περιγρÀφεται ως µια απÞ τις πιï γνωστÛς µηøανÛς αναúÜτησης. ΑναφïρικÀ µε
τα πρïαναφερθÛντα παραθÛτïυµε τα ακÞλïυθα ενδεικτικÀ παραθÛµατα:

«ΜηøανÛς αναúÜτησης εÝναι πρïγρÀµµατα πïυ επιτρÛπïυν την αναúÜτηση
πληρïφïριñν στï δÝκτυï µε τη øρÜση λÛêεων - κλειδιñν. ΜετÀ την πληκτρïλÞ-
γηση τïυ κλειδιïà, εµφανÝúεται µια λÝστα των διευθàνσεων πïυ περιÛøïυν τη λÛ-
êη αυτÜ. ∆ιευθàνσεις τÛτïιων γνωστñν µηøανñν: www.altavista.digital.com,
www.yahoo.com κτλ.» (ΣΕΛ, σ. 257).

«Ãι παγκÞσµιες µηøανÛς αναúÜτησης εÝναι εκεÝνες πïυ Ûøïυν Ûδρα τï εêωτε-
ρικÞ και δÛøïνται δηλñσεις απÞ ïλÞκληρη την κïινÞτητα τïυ διαδικτàïυ. Ìρη-
σιµïπïιñντας µια απÞ τις παγκÞσµιες µηøανÛς αναúÜτησης ï øρÜστης Ûøει τη
δυνατÞτητα να εντïπÝσει ïπïιαδÜπïτε πληρïφïρÝα στï Web, στï Usenet και αλ-
λïà» (ΣΕΛ, σσ. 263-264).

«Ãι ΕλληνικÛς µηøανÛς αναúÜτησης αναúητïàν δεδïµÛνα πïυ âρÝσκïνται
συνÜθως σε Ελληνικïàς εêυπηρετητÛς και πïυ âÛâαια Ûøïυν δηλωθεÝ στη συγκε-
κριµÛνη µηøανÜ» (ΣΕΛ, σ. 264).

13. Τï e-mail

Στï σøïλικÞ εγøειρÝδιï τïυ ΓυµνασÝïυ τï e-mail πρïσεγγÝúεται επιφανειακÀ και
øαρακτηρÝúεται ως µια απÞ τις υπηρεσÝες τïυ διαδικτàïυ:

«Μια απÞ τις πρñτες και âασικÛς υπηρεσÝες πïυ πρïσÛφεραν τα τïπικÀ δÝ-
κτυα Üταν η ηλεκτρïνικÜ ανταλλαγÜ κειµÛνïυ. ∆ηλαδÜ, τï ηλεκτρïνικÞ ταøυ-
δρïµεÝï (electronic mail/ e-mail). Η υπηρεσÝα αυτÜ πρïσφÛρεται και απÞ τï Με-
γαδÝκτυï ΙντερνÛτ και εÝναι µια απÞ τις πιï συνηθισµÛνες και âασικÛς υπηρεσÝες
πïυ Ûøïυµε ως πïλÝτες τïυ Μεγαδικτàïυ» (ΣΕΓ, σ. 28).

ΕκτενÜς ανÀλυση της συγκεκριµÛνης κατηγïρÝας ανÀλυσης γÝνεται στις σε-
λÝδες τïυ λυκειακïà σøïλικïà εγøειριδÝïυ. Πιï συγκεκριµÛνα, µετÀ τïν εννïιï-
λïγικÞ πρïσδιïρισµÞ τïυ e-mail, πïυ συνïδεàεται κι απÞ την παρÀθεση ενδει-
κτικÜς εικÞνας πρïγρÀµµατïς ηλεκτρïνικïà ταøυδρïµεÝïυ, αναφÛρïνται τα
πλεïνεκτÜµατα απÞ τη øρÜση τïυ e-mail και αναπτàσσïνται τα πρωτÞκïλλα
ηλεκτρïνικïà ταøυδρïµεÝïυ. ΠρÞκειται για τα πρωτÞκïλλα POP (Post Office
Protocol) και SMTP (Simple Mail Transfer Protocol):

«ΣκïπÞς τïυ POP (Post Office Protocol) εÝναι να επιτρÛπει στï σταθµÞ εργα-
σÝας τïυ øρÜστη να λαµâÀνει την αλληλïγραφÝα τïυ απÞ Ûναν εêυπηρετητÜ ηλεκ-
τρïνικïà ταøυδρïµεÝïυ (mail server). ΠρÞκειται για τï πρωτÞκïλλï εισερøÞµε-
νης αλληλïγραφÝας. Η αλληλïγραφÝα ταøυδρïµεÝται απÞ τï σταθµÞ εργασÝας
πρïς τïν εêυπηρετητÜ øρησιµïπïιñντας τï πρωτÞκïλλï SMTP» (ΣΕΛ, σ. 250).

«Τï πρωτÞκïλλï SMTP (Simple Mail Transfer Protocol) øρησιµïπïιεÝται για
τη µετÀδïση ηλεκτρïνικïà ταøυδρïµεÝïυ των øρηστñν µÛσω των εêυπηρετητñν
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ταøυδρïµεÝïυ (mail servers) των παρïøÛων. ΠρÞκειται για τï πρωτÞκïλλï εêερ-
øÞµενης αλληλïγραφÝας» (ΣΕΛ, σ. 250).

ΤαυτÞσηµες εÝναι ïι γνñσεις πïυ παρÛøïνται σøετικÀ µε τη øρησιµÞτητα τïυ
e-mail και απÞ τα δàï εêεταúÞµενα σøïλικÀ εγøειρÝδια:

«ΑντÝ να στÛλνïυµε τα γρÀµµατÀ µας µε τï παραδïσιακÞ ταøυδρïµεÝï µπï-
ρïàµε να τα διακινïàµε µε τï e-mail και να φτÀνïυν σε ïπïιïδÜπïτε µÛρïς της
Γης» (ΣΕΓ, σ. 28).

«Τα πλεïνεκτÜµατα της øρÜσης τïυ e-mail µπïρïàν να συνïψιστïàν στα πα-
ρακÀτω:
ñ ΜεγÀλη ταøàτητα διακÝνησης σε σøÛση µε τï ταøυδρïµεÝï.
ñ ΤαυτÞøρïνη απïστïλÜ ενÞς µηνàµατïς σε περισσÞτερïυς απÞ Ûναν απïδÛ-

κτες» (ΣΕΓ, σ. 29).

14. ΑêιïπïÝηση τïυ ∆ιαδικτàïυ

Στï γυµνασιακÞ σøïλικÞ εγøειρÝδιï τïνÝúεται η αêιïπïÝηση τïυ διαδικτàïυ για
αυτÞµατες τραπεúικÛς øρηµατικÛς συναλλαγÛς, κÀτι πïυ επιτυγøÀνεται µε τη
øρÜση τïυ δικτàïυ ΑυτÞµατων Ταµειïλïγιστικñν Μηøανñν (âλ. ΣΕΓ, σ. 36).
Για τη στÜριêη τïυ περιεøïµÛνïυ τïυ τÝθεται συνïδευτικÀ µια εικÞνα αυτÞµατης
τραπεúικÜς ταµειακÜς µηøανÜς (âλ. ΣΕΓ, σ. 36). ΕκτενÛστερη παρïυσÝαση τïυ
úητÜµατïς αυτïà γÝνεται στις σελÝδες τïυ διδακτικïà âιâλÝïυ για τï ΕνιαÝï Λà-
κειï. Σε αυτÞ αναφÛρεται Þτι σÜµερα υφÝσταται η επÛκταση των δικτàων σε πλα-
νητικÞ επÝπεδï, κÀτι πïυ συνïδεàεται κι απÞ την Àνετη πρÞσâαση των øρηστñν
τïυ δικτàïυ σε πληρïφïρÝες κÀθε εÝδïυς, πïυ εÝναι καταøωρηµÛνες σε διÀφïρες
âÀσεις δεδïµÛνων (âλ. ΣΕΛ, σ. 251, σ. 265). Πιï συγκεκριµÛνα αναφÛρεται:

«Ã øρÜστης, πïυ Ûøει συνδεθεÝ µε τï Internet, Ûøει πρÞσâαση σε µια σειρÀ απÞ
παρεøÞµενες υπηρεσÝες πïυ Ûøïυν εµπλïυτισθεÝ τÞσï πïλà πïυ êεπÛρασαν τις
αρøικÛς âλÛψεις των δηµιïυργñν τïυ. Ãι πιï συνηθισµÛνες υπηρεσÝες εÝναι:
ñ ΠαγκÞσµιïς ιστÞς - ΑναúÜτηση πληρïφïριñν.
ñ ΗλεκτρïνικÞ ταøυδρïµεÝï.
ñ ΣυνïµιλÝες.
ñ ΜεταφïρÀ αρøεÝων.
ñ ΕιδησεïγραφικÛς ÃµÀδες.
ñ Σàνδεση σε υπïλïγιστÜ απÞ απÞσταση» (ΣΕΛ, σ. 244).

Τï περιεøÞµενï τïυ ΣΕΛ, στη συνÛøεια, επικεντρñνει τï ενδιαφÛρïν τïυ στην
ανÀλυση τïυ τρÞπïυ µε τïν ïπïÝï µπïρïàν να αêιïπïιηθïàν ïι υπηρεσÝες τïυ
Internet και στην ανÀδειêη των πλεïνεκτηµÀτων πïυ πρïσφÛρει η øρÜση τïυς.
ΠρÞκειται για τα εêÜς θÛµατα: âιâλιïθÜκες πληρïφïριñν και ελεàθερïυ
(freeware) Ü κïινÜς øρÜσης (shareware) λïγισµικïà, µεταφïρÀ αρøεÝων, πρÞσâα-
ση σε υπïλïγιστικÀ συστÜµατα απÞ απÞσταση, συνïµιλÝες, ηλεκτρïνικïÝ κατÀ-



λïγïι, ειδησεïγραφικÛς ïµÀδες και αêιïπïÝηση τïυ διαδικτàïυ σε στρατιωτικÛς
εφαρµïγÛς. ΤÛλïς, γÝνεται πρïσπÀθεια ñστε να δïθεÝ η κïινωνικÜ λειτïυργÝα
τïυ WWW, τï ïπïÝï θεωρεÝται ως Ûνα σàστηµα πρÞσâασης στην κïινωνικÀ κα-
ταµερισµÛνη γνñση:

«Η κïινωνικÜ λειτïυργÝα τïυ WWW στηρÝúεται στα πλαÝσια αυτÀ στï µη κερ-
δïσκïπικÞ øαρακτÜρα της γνñσης. Στη γνñση αυτÜ Ûøïυν πρÞσâαση Þσïι
Ûøïυν την κατÀλληλη τεøνïλïγικÜ υπïδïµÜ και σàνδεση στις υπηρεσÝες τïυ
∆ιαδικτàïυ» (ΣΕΛ, σ. 285).

«Τï σàνïλï των γνñσεων πïυ εÝναι πρïσâÀσιµες κατÀ την πλïÜγηση στï
διαδÝκτυï απïτελεÝ µια κïινωνικÀ καταµερισµÛνη γνñση. Η κïινωνικÜ λειτïυρ-
γÝα τïυ WWW στηρÝúεται στα πλαÝσια αυτÀ στï µη κερδïσκïπικÞ καταµερισµÞ
της γνñσης. Στη γνñση αυτÜ âÛâαια Ûøïυν πρÞσâαση µÞνï αυτïÝ πïυ Ûøïυν την
κατÀλληλη τεøνïλïγικÜ υπïδïµÜ και την πρÞσâαση στις υπηρεσÝες τïυ ∆ιαδι-
κτàïυ» (ΣΕΛ, σ. 251).

15. Τï ∆ιαδÝκτυï και ïι πρïïπτικÛς τïυ

ΣøετικÀ µε την πρïïπτικÜ των δικτàων στï εγøειρÝδιï τïυ ΓυµνασÝïυ σηµειñ-
νεται:

«Στï µÛλλïν Þλïι ïι υπïλïγιστÛς θα εÝναι συνδεδεµÛνïι σε κÀπïιï δÝκτυï ευ-
ρεÝας περιïøÜς, εÝτε ï καθÛνας µÞνïς τïυ εÝτε µÛσω κÀπïιïυ τïπικïà δικτàïυ. Με
αυτÞν τïν τρÞπï, θα µπïρεÝ ïπïιïσδÜπïτε συνδρïµητÜς να Ûøει πρÞσâαση στις
περισσÞτερες âÀσεις δεδïµÛνων τïυ κÞσµïυ. Για να εÝναι εàκïλη η εêερεàνηση
αλλÀ και η Àντληση πληρïφïριñν σε Ûνα τÛτïιï παγκÞσµιï διαδÝκτυï, θα πρÛπει
να αυêηθïàν ακÞµη περισσÞτερï ïι ταøàτητες µετÀδïσης. Γι’ αυτÞ τα τελευταÝα
øρÞνια γÝνïνται πïλλÛς πρïσπÀθειες να αναπτυøθïàν νÛïι τàπïι δικτàων»
(ΣΕΓ, σ. 37).

ΕπιπλÛïν, στï διδακτικÞ âιâλÝï τïυ ΛυκεÝïυ επισηµαÝνεται:
«Ãι σηµερινÛς τεøνïλïγικÛς εêελÝêεις επιτρÛπïυν την υπÞθεση Þτι ï υπïλïγι-

στÜς τïυ µÛλλïντïς δεν θα εÝναι παρÀ Ûνα στïιøεÝï τïυ παγκÞσµιïυ διαδικτàïυ.
Θα παÝúει τï ρÞλï της διασàνδεσης (interface) ανÀµεσα στïυς øρÜστες και στï
σàνïλï των παρεøÞµενων απÞ αυτÞ πληρïφïριñν, µε δυνατÞτητα πρÞσâασης
στην καθïλικÜ âιâλιïθÜκη της γνñσης» (ΣΕΛ, σ. 265).

ΕπÝσης, στï συγκεκριµÛνï σøïλικÞ εγøειρÝδιï διατυπñνïνται µια σειρÀ απÞ
ερωτÜµατα αναφïρικÀ µε τη øρÜση τïυ διαδικτàïυ στï µÛλλïν øωρÝς, ωστÞσï,
να επιøειρεÝται και η απÀντησÜ τïυς:

«Ãι τρÛøïυσες τεøνïλïγικÛς εêελÝêεις δεÝøνïυν Þτι ï µελλïντικÞς υπïλïγι-
στÜς θα εÝναι Ûνα στïιøεÝï τïυ παγκÞσµιïυ διαδικτàïυ και θα απïτελεÝ τη δια-
σàνδεση ανÀµεσα στï øρÜστη και στï σàνïλï των παρεøÞµενων πληρïφïριñν.
Πñς θα διασφαλιστïàν τα δικαιñµατα πρÞσâασης σε αυτÜ την πληρïφÞρηση;
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Πïιï θα εÝναι τï συνακÞλïυθï κÞστïς; Πïιες πρïïπτικÛς των πρïς ανÀπτυêη
και των φτωøñν øωρñν τïυ πλανÜτη; ΕÀν δεν απαντηθïàν αυτÀ τα ερωτÜµα-
τα, ïι κïινωνικÛς ανισÞτητες θα ïêυνθïàν και τï øÀσµα πïυ øωρÝúει τις φτωøÛς
απÞ τις πλïàσιες øñρες θα διευρυνθεÝ» (ΣΕΛ, σ. 285).

4. ΣυµπερÀσµατα

Σàµφωνα µε τα Þσα πρïκàπτïυν απÞ την πïσïτικÜ και πïιïτικÜ ανÀλυση κι
επεêεργασÝα τïυ ερευνητικïà υλικïà σε σøÛση µε τα ερευνητικÀ µας ερωτÜµατα
παρατηρïàµε τα ακÞλïυθα:
ñ Η επιστηµïνικÜ γνñση για τï διαδÝκτυï Ûøει µεταφερθεÝ σε µεγÀλï âαθµÞ

στα σøïλικÀ εγøειρÝδια. Πιï συγκεκριµÛνα: στï ΣΕΓ η επιστηµïνικÜ γνñση
Ûøει µεταφερθεÝ µε απλïϊκÞ τρÞπï πρïσεγγÝúïντας επιφανειακÀ τï θÛµα. Τï
ΣΕΛ µÀλιστα αναφÛρεται εκτενñς σε πρïγραµµατισµÞ για τη δηµιïυργÝα
ιστïσελÝδων µε τη γλñσσα πρïγραµµατισµïà HTML, øωρÝς Þµως ïι µαθητÛς
να διαθÛτïυν τις απαραÝτητες και πρïαπαιτïàµενες σøετικÛς γνñσεις.

ñ Με âÀση τις κατηγïρÝες ανÀλυσης φαÝνεται πως τï τµÜµα τïυ ΣΕΓ πïυ ανα-
φÛρεται στï διαδÝκτυï απïτελεÝ Ûνα εισαγωγικÞ µÛρïς πïυ πρïετïιµÀúει τï
µαθητÜ να πρïσεγγÝσει καλàτερα τï θÛµα στï λàκειï. Τï ΣΕΛ εµâαθàνει σε
úητÜµατα πïυ θÝøτηκαν επιφανειακÀ στï ΣΕΓ (π.ø. υπηρεσÝες δικτàïυ, εêï-
πλισµÞς παρïøÛων). ΩστÞσï, στï ΣΕΛ δÝνεται ιδιαÝτερη âαρàτητα στïν πρï-
γραµµατισµÞ και στην κατασκευÜ ιστïσελÝδων. Η Ûκταση τïυ θÛµατïς αυτïà
εÝναι, µÀλλïν, δυσανÀλïγη σε σøÛση µε Àλλα θÛµατα (εκτεÝνεται σε 18 σελÝδες
– 265 Ûως 282 σελ.). Îτσι, παρατηρïàµε Þτι απÞ πλευρÀς συøνÞτητας, κυρÝαρ-
øï θÛµα στï ΣΕΛ εÝναι εκεÝνï τï ïπïÝï αναφÛρεται στïν πρïγραµµατισµÞ και
την κατασκευÜ ιστïσελÝδων (10η κατηγïρÝα ανÀλυσης). ΜετÀ τï θÛµα αυτÞ
ακïλïυθεÝ η παρÀθεση γνñσεων πïυ αναφÛρïνται στï WWW (7η κατηγïρÝα
ανÀλυσης). Στï ΣΕΓ αντιθÛτως, δεν γÝνεται καθÞλïυ αναφïρÀ στη 10η κατη-
γïρÝα ανÀλυσης, ενñ η µεγαλàτερη συøνÞτητα απÞ πλευρÀς παρÀθεσης γνñ-
σης εντïπÝúεται στην 7η κατηγïρÝα ανÀλυσης.

ñ Η γνñση κυρÝαρøα εκπηγÀúει κυρÝως µÛσα απÞ τα κεÝµενα και ïι εικÞνες λει-
τïυργïàν σε µικρÞ âαθµÞ και σε ïρισµÛνïυς τïµεÝς υπïστηρικτικÀ πρïς τï
κεÝµενï. Στï ΣΕΓ φαÝνεται πως στην 7η κατηγïρÝα ανÀλυσης υπÀρøει σøετι-
κÀ αυêηµÛνï πλÜθïς παρÀθεσης εικÞνων σε αντÝθεση µε τï ΣΕΛ, Þπïυ φαÝνε-
ται πως η µεγαλàτερη συøνÞτητα παρÀθεσης εικÞνων υπÀρøει στη 10η κατη-
γïρÝα ανÀλυσης.

ñ ∆ε γÝνεται καθÞλïυ Ü δε γÝνεται εκτενÜς αναφïρÀ στα εêÜς σηµαντικÀ úητÜ-
µατα (Lenine & Baroudi, 1994 – Hahn & Stout, 1995 – Clark, 1996 – ΓκιµπερÝ-
της, 1997 – ΠαναγιωτακÞπïυλïς, 1998 – ΙωαννÝδης & ΠαναγιωτακÞπïυλïς,
2000):
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ñ ΕκπαÝδευση και ψυøαγωγÝα µÛσω τïυ διαδικτàïυ.
ñ ΕµπÞδια εêÀπλωσης και πλεïνεκτÜµατα øρÜσης τïυ ηλεκτρïνικïà ταøυ-

δρïµεÝïυ.
ñ ΑσφÀλεια και απÞρρητï δεδïµÛνων στï διαδÝκτυï, υπïκλïπÛς δεδïµÛνων

και κÝνδυνïι κατÀρρευσης τµηµÀτων των διαδικτυακñν συστηµÀτων απÞ
hackers.

ñ ΚÝνδυνïι στï διαδÝκτυï απÞ: διακÝνηση Þπλων και ναρκωτικñν, αγïρÛς µÛ-
σω πιστωτικñν καρτñν, πïρνïγραφÝα και τúÞγï.

ñ ΕêÀρτηση των øρηστñν – πρïâλÜµατα υγεÝας καθ’ Ûêιν øρηστñν.

ΣυνïψÝúïντας τα ευρÜµατα της ÛρευνÀς µας, σηµειñνïυµε τα εêÜς:
1. Τα σøïλικÀ εγøειρÝδια εÝναι ελλειµµατικÀ απÞ πλευρÀς ενηµÛρωσης τïυ µα-

θητÜ σε Þ,τι αφïρÀ τις κïινωνικÛς διαστÀσεις και τις επιπτñσεις (θετικÛς Ü
αρνητικÛς) της øρÜσης τïυ διαδικτàïυ στην καθηµερινÜ µας úωÜ. ∆εν ανα-
φÛρεται επÝσης καθÞλïυ τï σηµαντικÞ úÜτηµα τïυ εθισµïà των øρηστñν.

2. Στï σøïλικÞ εγøειρÝδιï τïυ ΛυκεÝïυ υπÀρøει σε µεγÀλï âαθµÞ παρÀθεση
γνñσης για τïν πρïγραµµατισµÞ και τη δηµιïυργÝα ιστïσελÝδων, Ýσως σε âÀ-
ρïς Àλλων σηµαντικÞτερων úητηµÀτων, Þπως εÝναι για παρÀδειγµα ïι αγï-
ρÛς µÛσω τïυ διαδικτàïυ Ü γενικÞτερα η ασφÀλεια δεδïµÛνων.

3. Στα σøïλικÀ εγøειρÝδια υπÀρøει Ûλλειψη αναφïρñν για τη øρησιµÞτητα τïυ
διαδικτàïυ. ΥπÀρøει επÝσης, Ûλλειψη καταγραφÜς των επιπτñσεων απÞ την
εισâïλÜ τïυ διαδικτàïυ στην επικïινωνÝα, στη µïυσικÜ και στη δισκïγρα-
φÝα, στην τÛøνη και στη λïγïτεøνÝα, στην ψυøαγωγÝα, στη διαφÜµιση και
στην πρïπαγÀνδα.

4. Στα σøïλικÀ εγøειρÝδια υπÀρøει Ûλλειψη παρïøÜς επαρκñν στατιστικñν δε-
δïµÛνων µÛσα απÞ τα ïπïÝα θα φαÝνεται η δυναµικÜ τïυ διαδικτàïυ στïν ïι-
κïνïµικÞ τïµÛα. Πιï συγκεκριµÛνα δεν πρÛπει να παραâλÛπïυµε τï γεγïνÞς
πως ï ετÜσιïς τúÝρïς των αγïρñν µÛσω τïυ διαδικτàïυ αυêÀνει αλµατωδñς
και αναµÛνεται πως τï 2002 θα φτÀσει παγκïσµÝως τα 34 δισεκατïµµàρια δï-
λÀρια (εφηµερÝδα Τï ΒÜµα, 5/12/1999), ενñ µÛøρι τï 2001 τï 20% των πωλÜ-
σεων πïυ πραγµατïπïιïàνται διεθνñς θα γÝνεται µÛσω τïυ Øντερνετ (εφηµε-
ρÝδα Îθνïς, 26/4/1998). ΕπÝσης, ïι πρñτες on line τρÀπεúες Ûøïυν Üδη αρøÝσει
τη λειτïυργÝα τïυς.

5. Η αναφïρÀ τïυ διαδικτàïυ ως εκπαιδευτικïà µÛσïυ και στα δυï σøïλικÀ εγ-
øειρÝδια εÝναι ελλιπÜς Ûως ανàπαρκτη. ΠρÛπει να τïνιστεÝ πως σÜµερα τï
διαδÝκτυï µπïρεÝ να øρησιµïπïιηθεÝ για απïκλειστικÀ εκπαιδευτικïàς σκï-
πïàς (π.ø. τηλεδιÀσκεψη) αλλÀ και για την Àντληση εκπαιδευτικñν πληρï-
φïριñν. Σηµειñνεται εδñ πως τα πρñτα πανεπιστÜµια στïν κυâερνïøñρï εÝ-
ναι γεγïνÞς (εφηµερÝδα Tα NÛα, 13/12/1999).
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ΑπÞ τα πρïηγïàµενα φαÝνεται πως υπÀρøει ανÀγκη συøνÜς πρïσαρµïγÜς
της àλης και των δàï σøïλικñν εγøειριδÝων. Και τïàτï διÞτι ïι ραγδαÝες εêελÝ-
êεις στην επιστÜµη των υπïλïγιστñν (ΒεργÝδης κ.À., 1998) και η ταøàτατη εêÀ-
πλωση τïυ διαδικτàïυ ως τïυλÀøιστïν επικïινωνιακïà µÛσïυ, επιâÀλλει την σε
τακτÀ øρïνικÀ διαστÜµατα (συøνÞτερα απÞ Àλλα εγøειρÝδια) αναµÞρφωση τïυ
περιεøïµÛνïυ τïυς.

Μια σηµαντικÜ, τÛλïς, Ûλλειψη των εγøειριδÝων, η ïπïÝα θα πρÛπει να ληφθεÝ
σïâαρÀ υπÞψη σε µελλïντικÜ τïυς αναµÞρφωση, εÝναι η απïυσÝα καταγραφÜς
των κινδàνων πïυ αντιµετωπÝúει ï σàγøρïνïς Àνθρωπïς απÞ τη διεÝσδυση τïυ
διαδικτàïυ στη úωÜ τïυ. Τï πρïηγïàµενï και η υγιεινÜ τïυ øρÜστη εÝναι για τις
συγκεκριµÛνες ηλικÝες µÀλλïν σηµαντικÞτερα απÞ µερικÀ θεωρητικÀ Ü πρï-
γραµµατιστικÀ úητÜµατα.
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EêαιρÛσεις στï σøηµατισµÞ της πρïστακτικÜς
της KïινÜς NÛας EλληνικÜς

ΓεωργÝα Kατσïàδα
1ï AρσÀκειï EνιαÝï Λàκειï Ψυøικïà

ΠερÝληψη

Mε τï παρÞν Àρθρï επιøειρïàµε να ερµηνεàσïυµε τις εêαιρÛσεις στï σøηµατισµÞ
ενεστωτικÜς και αïριστικÜς πρïστακτικÜς στη νÛα ελληνικÜ. Kατ’ αυτÞν τïν
τρÞπï εêηγïàµε τï σøηµατισµÞ τàπων, Þπως τρÛøα, φεàγα, Ûµπα, Ûâγα, κατÛâα
κτλ., τη διÀδïση τïυ τελικïà -ς στïυς πρïστακτικïàς τàπïυς αïρÝστïυ πες, δες,
âρες, πιες, µπες, âγες, καθñς και τï σøηµατισµÞ των παρÀλληλων τàπων δεÝτε,
πεÝτε, âρεÝτε, πιεÝτε.

Abstract

In the present article we attempt to explain synchronically the present and aorist
imperative exceptions in Modern Greek. Thus, we explain the existence of forms,
such as τρÛøα, φεàγα, Ûµπα, Ûâγα, κατÛâα etc, the spread of the suffix -ς in the aorist
imperative forms πες, δες, âρες, πιες, µπες, âγες, as the formation of the parallel
forms δεÝτε, πεÝτε, âρεÝτε, πιεÝτε.

Στï παρÞν Àρθρï θα εêετÀσïυµε την ιστïρικÜ πρïÛλευση παρεκκλινÞντων τà-
πων της νεïελληνικÜς πρïστακτικÜς, τàπων, δηλαδÜ, πïυ δεν ακïλïυθïàν
τïυς κανÞνες σøηµατισµïà της νεïελληνικÜς πρïστακτικÜς, και θα πρïσπαθÜ-
σïυµε να ερµηνεàσïυµε σàµφωνα µε τα διδÀγµατα της δïµιστικÜς γλωσσïλï-
γÝας τï µεταπλασµÞ τïυς. Mε Àλλα λÞγια, θα επιøειρÜσïυµε Þøι µÞνï να âρïà-
µε τï αναλïγικÞ πρÞτυπï, âÀσει τïυ ïπïÝïυ συνÛâη η µïρφïλïγικÜ µεταâïλÜ
ïρισµÛνων τàπων της πρïστακτικÜς (κυρÝως των τàπων δες, πες, âρες κτλ), αλ-
λÀ και να εντïπÝσïυµε τις αιτÝες πïυ ïδÜγησαν στη µεταâïλÜ ενÞς γλωσσικïà
υπïσυστÜµατïς. 
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KατÀ τη συγøρïνικÜ1 εêÛταση τïυ σøηµατισµïà της πρïστακτικÜς Ûγκλισης
ενεργητικÜς φωνÜς ενεστñτα και αïρÝστïυ, παρατηρïàµε Þτι:
α) στïν ενεστñτα σøηµατÝúïνται σε 1) -ε, -ετε Þλα τα âαρàτïνα ρÜµατα, π.ø. øτÝú-
ε, øτÝú-ετε, πλÛν-ε, πλÛν-ετε, επÝλυ-ε, επιλà-ετε κ.À., 2) -α, -ατε τα ρÜµατα -Àω πïυ
απïτελïàν την κατεêïøÜν τÀêη των νεïασυναÝρετων  δïµñν, π.ø. αγÀπ-α, αγαπ-
Àτε, κυâÛρν-α, κυâερν-Àτε, τÝµ-α, τιµ-Àτε κτλ. 3) (-ει)2, εÝτε, π.ø. (θεñρ-ει), θεωρ-
εÝτε κ.À.,
â) στïν αÞριστï τÞσï ïι Ûνσιγµες Þσï και ïι Àσιγµες δïµÛς σøηµατÝúïνται σε -ε,
ετε, λàσ-ε, λàσ-ετε, θεñρησ-ε, θεωρÜσ-ετε, αγÀπησ-ε, αγαπÜσ-ετε, τàø-ε, τàø-ετε
κ.À.

Στην παραπÀνω ταêινÞµηση δεν µπïρïàν να ενταøθïàν τàπïι Þπως εκεÝνïι
της πρïστακτικÜς ενεστñτα φεàγα, τρÛøα και εκεÝνïι αïρÝστïυ, ανÛâα, κατÛâα,
δες, πες, âγες, µπες, âγες, πιες.

Oι παρεκκλÝνïντες τàπïι της πρïστακτικÜς ενεστñτα φεàγα, τρÛøα εÝναι πι-
θανÞτατα πρïϊÞντα αναλïγικÜς µεταâïλÜς κατÀ τα συνñνυµα3, Þπως τï περπÀ-
τα, κατÀ τï σøÜµα µïρφÜ A: µïρφÜ B: µïρφÜ Γ:: σηµασÝα A: σηµασÝα B: σηµα-
σÝα Γ (περπÀτα: φεàγα: τρÛøα:: κινÜσïυ αργÀ: κινÜσïυ γρÜγïρα: κινÜσïυ γρÜ-
γïρα απïøωρñντας απÞ κÀπïιï σηµεÝï).

AντιθÛτως, ïι παρεκκλÝνïντες τàπïι της πρïστακτικÜς αïρÝστïυ ανÛâα, κα-
τÛâα µαρτυρïàνται Üδη απÞ την αρøαιÞτητα4 (ανÀâα, κατÀâα). Tï ρÜµα âαÝνω
σøηµÀτιúε την πρïστακτικÜ αïρÝστïυ â�θι ως απλÞ και -âα ως σàνθετï5. Kατ’
αυτÞν τïν τρÞπï γÝνïνται κατανïητïÝ και ïι σøηµατισµïÝ Ûµπα, Ûâγα, αν και σÜ-
µερα εÝναι επικρατÛστερες ïι δïµÛς µπες και âγες, δεδïµÛνïυ Þτι µετÀ τη σÝγηση
τïυ αρκτικïà φωνÜεντïς της πρÞθεσης �ν και �κ αντιστïÝøως και τη µïρφïφω-
νητικÜ µεταâïλÜ τïυς, τα ρÜµατα µπαÝνω, âγαÝνω6 Ûπαυσαν να δÝνïυν την εντà-
πωση σàνθετων:
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ΘÛµα ΘÛµα
ΠρÞθηµα BÀση KατÀληêη ΠρÞθηµα BÀση KατÀληêη

�κ- âαÝν- ω ∅ âγαÝν- ω
�µ- âαÝν- ω ∅ µπαÝν- ω

Πñς θα ερµηνεàαµε, τÛλïς, ιστïρικÀ τις δïµÛς πρïστακτικÜς αïρÝστïυ
δες, πες, âρες, πιες, âγες, µπες; Στην αρøαÝα EλληνικÜ (AE) ïρισµÛνïι θεµα-
τικïÝ Àσιγµïι αÞριστïι σøηµÀτιúαν τις δïµÛς της πρïστακτικÜς τïυς ïêυτÞ-
νως, π.ø. ε�πÛ, ε�ρÛ, �λθÛ, �δÛ, λαâÛ. Σàµφωνα µε τïν Mπαµπινιñτη (1972: 149-
150 [§ 113]), πριν ακÞµη την ανÀπτυêη της αàêησης στïυς παρελθïντικïàς
τàπïυς ως φïρÛα τÞνïυ, µετακινÜθηκε ï τÞνïς της πρïστακτικÜς πρïς τη λÜ-
γïυσα για να καταστεÝ δυνατÜ η διαφïρïπïÝησÜ τïυς απÞ τïυς τàπïυς της
ïριστικÜς αïρÝστïυ (π.ø. *λÀâε ïριστ. = λÀâε πρïστ. > * λÀâε ïριστ. = λαâÛ
πρïστ.). ∆ïµÛς, Þπως λαâÛ, ιδÛ κτλ. θεωρïàνται κατÀλïιπα της φÀσης αναà-
êητων ïριστικñν παρελθïντικñν øρÞνων, εκ των ïπïÝων η πρïστακτικÜ λαâÛ
πρïσαρµÞστηκε στï τïνικÞ σøÜµα των υπÞλïιπων πρïστακτικñν αïρÝστïυ
ενεργητικÜς φωνÜς, δηλ., λαâÛ > λÀâε.

Tα ερωτÜµατα πïυ πρïκàπτïυν εÝναι α) γιατÝ δεν πρïσαρµÞστηκαν και τα
ρÜµατα �δÛ, ε�πÛ, ε�ρÛ στï τïνικÞ σàστηµα της πρïστακτικÜς αïρÝστïυ ενεργητι-
κÜς φωνÜς; και â) πñς δικαιïλïγεÝται η διÀδïση τïυ τελικïà -ς- σ’ αυτÛς τις δï-
µÛς; H ιστïρικÜ γλωσσïλïγÝα µÛøρι τñρα δεν Ûøει απαντÜσει επαρκñς στα παρα-
πÀνω ερωτÜµατα. ΣυγκεκριµÛνα, δεν Ûøει απαντηθεÝ τï πρñτï ερñτηµα, ενñ ως
πρïς τï δεàτερï ï XατúιδÀκις (1905: A, 220, B, 130-3) και ï Jannaris (1897: 230,
912-4) ερµηνεàïυν µÞνï τï σøηµατισµÞ των τàπων δε, πε, âρε, στïυς ïπïÝïυς σι-
γÜθηκε τï τïνικÀ απρïστÀτευτï αρκτικÞ φωνÜεν, ενñ ï Aνδριñτης (19906: λÜµ-
µα -ες) υπïστηρÝúει Þτι ïι µïνïσàλλαâïι τàπïι δες, πες, âρες σøηµατÝστηκαν
αναλïγικÀ κατÀ την επÝσης µïνïσàλλαâη πρïστακτικÜ δïς7. Mε Àλλα λÞγια ï
Aνδριñτης υπïστηρÝúει Þτι η διÀδïση τïυ -s- Ûγινε µετÀ τη σÝγηση τïυ Àτïνïυ
αρκτικïà φωνÜεντïς των �δÛ, ε�πÛ, ε�ρÛ κατÀ τï σøÜµα: �δÛ, ε�πÛ, ε�ρÛ > δε, πε,
âρε > δες, πες, âρες // δïς, øωρÝς να λαµâÀνει υπÞψιν τïυ δισàλλαâïυς τàπïυς
πρïστακτικÜς µε -s-, Þπως π.ø. «ε�πÛς, ε�πÛς, �φÛντη µïυ, τÝ θÛλεις νÀ µÛ συντàøFης
καÝ σàντυøÛ µε θαρρετÀ· τινÀ µηδÛν φïâ�σαι»8, «Για �δÛς µε π�ς κατÀντησα»9,
«\IδÛς τÞ στ�θïς µ’ �σπλαøνη»10 κτλ.
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KατÀ την πρïσωπικÜ µας Àπïψη, διατηρÜθηκαν µÞνï εκεÝνες ïι ïêυτïνïà-
µενες πρïστακτικÛς ïι ïπïÝες διÛθεταν ισïσàλλαâη ïριστικÜ και µÀλιστα Àρøι-
úαν απÞ φωνÜεν. H πιθανÜ τïνικÜ συµµÞρφωση πρïς τις υπÞλïιπες πρïστακτι-
κÛς θα επÛφερε µïρφïλïγικÜ σàγøυση εêαιτÝας της σàµπτωσης τïυ τρÝτïυ πρï-
σñπïυ ενικïà ïριστικÜς αïρÝστïυ µε τï â´ πρÞσωπï ενικïà πρïστακτικÜς τïυ
Ýδιïυ øρÞνïυ (εÝπε [ïριστ.]= *εÝπε [πρïστ.]), δïµÛς φυσικÀ πïυ εντÞς κειµÛνïυ
απïσαφηνÝúïνται. EκτÞς αυτïà, Þµως, τï φωνÜεν Ûδινε την εντàπωση øρïνικÜς
αàêησης, γεγïνÞς πïυ εêηγεÝ τη σÝγηση τïυ Àτïνïυ αρøικïà φωνÜεντïς τÞσï
στην πρïστακτικÜ Þσï και στην υπïτακτικÜ, Þπως θα δïàµε παρακÀτω. Γι’ αυ-
τÞ ακριâñς, πρïσαρµÞστηκε στï τïνικÞ σøÜµα της πρïστακτικÜς ï τàπïς λαâÛ
> λÀâε, πïυ διÛθετε ανισïσàλλαâη ïριστικÜ. Eν συνεøεÝα για τïν Ýδιï λÞγï µε-
τακινÜθηκε και ï τÞνïς τïυ â´ πληθυντικïà απÞ την πρïπαραλÜγïυσα στην πα-
ραλÜγïυσα11. ∆ηλαδÜ, �δετε > �δÛτε, ε�πετε > ε�πÛτε, εÅρετε > ε�ρÛτε.

Ùσïν αφïρÀ τï δεàτερï ερñτηµα διαφωνïàµε µε την Àπïψη Þτι αναλïγικÞ
πρÞτυπï υπÜρêαν ïι µïνïσàλλαâες πρïστακτικÜ δïς, θες, γιατÝ την επïøÜ πïυ
σøηµατÝστηκαν ïι σιγµÞληκτες πρïστακτικÛς ïι µïνïσàλλαâες πρïστακτικÛς
δïς, θες κτλ. εÝøαν αντικατασταθεÝ απÞ Ûνσιγµïυς σøηµατισµïàς δñσ’, θÛσ’, ïι
ïπïÝïι απλñς συνÛπιπταν φωνïλïγικÀ µε τις πρïστακτικÛς της AE12. Tï γεγïνÞς
αυτÞ διαφαÝνεται και απÞ τï Þτι, αν και φαÝνεται να Ûøει επιâιñσει τï δÞς, δÛ
συµâαÝνει τï Ýδιï µε τï â´ πληθυντικïà, καθñς δεν επιâÝωσε ï τàπïς δÞτε αλλÀ
µÞνï ï τàπïς δñστε13. Mε Àλλα λÞγια υπïστηρÝúïυµε Þτι δε θα µπïρïàσε να
ασκÜσει αναλïγικÜ επÝδραση σε Ûνα υπïσàστηµα της NE Ûνα στïιøεÝï τï ïπïÝï
δεν ανÜκει πλÛïν στï σàστηµÀ της. KατÀ την ÀπïψÜ µας η διÀδïση τïυ -s- εÝναι
απïτÛλεσµα αναλïγικÜς διαδικασÝας, στην ïπïÝα τï ρÞλï τïυ αναλïγικïà πρï-
τàπïυ ανÛλαâαν ïι τàπïι της πρïστακτικÜς Ûνσιγµων αïριστικñν δïµñν πïυ εÝ-
øαν υπïστεÝ απïκïπÜ14 τïυ φωνÜεντïς µετÀ τï -s-. ΣυγκεκριµÛνα, ï µεταπλασµÞς
θα πρÛπει να Àρøισε απÞ τï â´ πρïσ. πληθυντικïà κατÀ τï σøÜµα ιδÛτε > (ι)δÛστε
// φïρÛστε. H θÛση τïυ τÞνïυ διαδραµÀτισε σηµαντικÞτατï ρÞλï, καθñς η µη øα-
ρακτηρισµÛνη κατÀληêη πρïστακτικÜ â´ πληθυντικïà Üταν Àτïνη -ετε, σε αντÝ-
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11.  O XατúιδÀκις (1905: B, 133) σηµειñνει Þτι η µετακÝνηση τïυ τÞνïυ «παραµÛνει ε�σÛτι �κρι-

τïς».
12.  AπÞ τη µελÛτη της âυúαντινÜς δηµñδïυς γραµµατεÝας µπïρïàµε να διαπιστñσïυµε Þτι
ρÜµατα Þπως τα �φÝηµι, δÝδωµι εÝøαν πλÛïν ενταøθεÝ στην τÀêη των θεµατικñν ρηµÀτων πïυ
διÛθεταν Ûνσιγµες αïριστικÛς δïµÛς (âλ. KριαρÀ 1969-1997: A-I∆ τ.).
13.  Bλ. Janarris 1897: 238 [949].
14.  Για τïν Þρï âλ. TριανταφυλλÝδη 1996: 81 (§ 179), Mackridge 1990: 92. O TσïπανÀκης 1994:
164 (§ 236â) απïκαλεÝ τη σÝγηση ενÞς ληκτικïà φωνÜεντïς µιας λÛêης µπρïστÀ απÞ τï αρκτικÞ
µιας Àλλης, φαινÞµενï ιδιαÝτερα διαδεδïµÛνï στην NE, Ûκκρïυση, ενñ ïι Holton-Mackridge-
ΦιλιππÀκη (1999: 22-25) απαλïιφÜ.



θεση πρïς τη øαρακτηρισµÛνη παρïêυτïνïàµενη -Ûτε, η ïπïÝα απαντïàσε στις
µεµïνωµÛνες περιπτñσεις ιδÛτε, ειπÛτε, ευρÛτε. Στη συνεÝδηση των ïµιλητñν τï
τïνισµÛνï -e- παρÛπεµπε σε περιπτñσεις πρïστακτικÜς µε τïνισµÛνï πρïληκτικÞ
φωνÜεν τïυ ρηµατικïà θÛµατïς -e- πïυ Ûøει υπïστεÝ απïκïπÜ, π.ø. φïρÛστε < φï-
ρÛσ-ετε, øωρÛστε < øωρÛσ-ετε. Συνεπñς, τï τïνισµÛνï  -e- της κατÀληêης πρïστα-
κτικÜς ιδ-Ûτε, ειπ-Ûτε, ευρ-Ûτε θεωρÜθηκε τïνισµÛνï πρïληκτικÞ φωνηεντικÞ αλ-
λÞµïρφï τïυ ρηµατικïà θÛµατïς, γεγïνÞς πïυ ïδÜγησε σε µετατÞπιση των
ïρÝων τïυ ρηµατικïà θÛµατïς και της ρηµατικÜς κατÀληêης, η ïπïÝα Ûδινε πλÛ-
ïν την εντàπωση Þτι Ûøει απαλεÝψει τï αρκτικÞ της φωνÜεν: ιδ-Ûτε > ιδÛ-∅ τε, ει-
πÛ-∅ τε, ευρÛ-∅ τε. KατÞπιν, ακïλïàθησε η αναλïγικÜ διÀδïση τïυ -s- στï ρηµα-
τικÞ θÛµα µε τα µετατïπισµÛνα µïρφïλïγικÀ Þρια, καθñς αυτÞ θεωρεÝτï γυµνÞ
ληκτικïà συµφωνικïà αλλïµÞρφïυ: ιδÛ∅ -∅ τε, ειπÛ∅ -∅ τε, ευρÛ∅ -∅ τε. KατÞπιν τï
-s- διαδÞθηκε και στï â´ πρïσ. ενικïà για να επιτευøθεÝ η κÀθετη συµµετρÝα τïυ
κλιτικïà παραδεÝγµατïς, π.ø. ιδ-Ûτε > ιδÛ-∅ τε > ιδÛ∅ -∅ τε > ιδÛσ-∅ τε (// φïρÛσ-
∅ τε) > ιδÛς. TÛλïς, Üταν εàκïλï να σιγηθεÝ τï τïνικñς απρïστÀτευτï αρκτικÞ
φωνÜεν, τï ïπïÝï Þπως Üδη εÝπαµε Ûδινε και την εντàπωση øρïνικÜς αàêησης.

Oι παρακÀτω πρïστακτικÛς απïτÛλεσαν τïν πυρÜνα για την αναλïγικÜ δη-
µιïυργÝα των πρïστακτικñν µπες, âγες, Þπως και τïν µεταπλασµÞ της πρïστα-
κτικÜς πÝε > πιÛς. H σÝγηση τïυ αρκτικïà φωνÜεντïς τïυ αïρÝστïυ ηàρα/εàρα,
εÝδα, εÝπα øαρακτÜρισε και την υπïτακτικÜ αïρÝστïυ (να âρω, να πω, να δω),
αν και σ’ αυτÜ την περÝπτωση δεν εÝøαµε Àτïνï και επïµÛνως απρïστÀτευτï τï-
νικñς φωνÜεν. H σÝγηση τïυ αρκτικïà φωνÜεντïς Ûγινε πιθανÞτατα αναλïγικÀ
πρïς εκεÝνη της πρïστακτικÜς, καταρøÀς για την επÝτευêη ïριúÞντιας  συµµε-
τρÝας ως πρïς τï θεµατικÞ αλλÞµïρφï και για απïφυγÜ της εντàπωσης Þτι δια-
τηρεÝται η øρïνικÜ αàêηση στην υπïτακτικÜ αïρÝστïυ (Ûλυσα ∅ λàσω: ∅ λàσε ≠
εÝπα: εÝπω: ∅ πες → Ûλυσα: ∅ λàσω: ∅ λàσε = εÝπα: ∅ πω: ∅ πες).

EπιπλÛïν µια Àλλη αιτÝα σÝγησÜς τïυ, και µÀλιστα âαθàτερη, Þπως υπïστη-
ρÝúïυµε, Üταν η συµµÞρφωση πρïς τï δïµικÞ σøÜµα, σàµφωνα µε τï ïπïÝï δια-
φïρïπïιïàνται τïνικÀ η ïριστικÜ και υπïτακτικÜ αïρÝστïυ ενεργητικÜς φω-
νÜς, καθñς η πρñτη τïνÝúεται στην πρïπαραλÜγïυσα ([υ][υ]àυυ), ενñ η δεàτε-
ρη στην παραλÜγïυσα ([υ][υ]υàυ), π.ø.

OριστικÜ YπïτακτικÜ
Ûλυσα àυυ λàσω ∅ àυ
αγÀπησα υàυυ αγαπÜσω υυàυ
θεñρησα υàυυ θεωρÜσω υυàυ
Ûλαâα àυυ λÀâω ∅ àυ

Mε Àλλα λÞγια ï τïνισµÞς της ïριστικÜς διαφÛρει απÞ εκεÝνïν της υπïτακτι-
κÜς κατÀ µÝα θÛση. AντιθÛτως, δεν µπïρïàν να διαφïρïπïιηθïàν τïνικÀ η ïρι-
στικÜ και υπïτακτικÜ δισàλλαâων αïρÝστων εÝπα: εÝπω, εÝδα: Ýδω, ηàρα, εàρα:
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εàρω. H διαφïρïπïÝηση επιτεàøθηκε µε τη µετακÝνηση τïυ τÞνïυ κατÀ µÝα θÛ-
ση, εÝδα: ιδñ, εÝπα: ειπñ, ηàρα, εàρα: ευρñ. KατÞπιν, σιγÜθηκε τï Àτïνï αρκτι-
κÞ φωνÜεν πïυ Ûδινε την εντàπωση øρïνικÜς αàêησης και Ûτσι διαµïρφñθηκε
τï παρακÀτω δïµικÞ σøÜµα εÝδα: δω, εÝπα: πω, ηàρα/εàρα/âρÜκα15: âρω.

KατÀ αυτÞν τïν τρÞπï σøηµατÝστηκε Ûνα υπïσàστηµα αïριστικñν δïµñν,
πïυ øαρακτηρÝúεται απÞ δισàλλαâες ïριστικÛς και µïνïσàλαâες υπïτακτικÛς.
Σ’ αυτÞ τï υπïσàστηµα συµπεριελÜφθηκε και τï ρÜµα µπÜκα16: µπω, στην υπï-
τακτικÜ τïυ ïπïÝïυ δε σηµειñθηκε µετακÝνηση τÞνïυ πρïς τη λÜγïυσα, αλλÀ
απλñς σÝγηση τïυ Àτïνïυ αρκτικïà φωνÜεντïς, και τï Üπια17: πιω, τï ïπïÝï Ûγι-
νε δισàλλαâï εêαιτÝας της συνÝúησης τïυ ια, ιω18. Tα παραπÀνω ρÜµατα εκτÞς
απÞ Àσιγµες παρïêàτïνες ïριστικÛς και ïêàτïνες υπïτακτικÛς αïρÝστïυ Àρøι-
σαν να απïκτïàν αναλïγικÀ και κïινÛς πρïστακτικÛς. Kατ’ αυτÞν τïν τρÞπï
εêηγïàνται ïι πρïστακτικÛς πιες, âρες, µπες.

Ùπως εÝøε γρÀψει και ï XατúιδÀκις (1915: Γ, 130-1), στïιøεÝα πïυ συνανÜ-
κïυν στï Ýδιï σàστηµα ασκïàν επÝδραση τï Ûνα στï Àλλï. Kατ’ αυτÞν τïν τρÞ-
πï, Þπως ακριâñς επÛδρασε η πρïστακτικÜ δες, âρες, πες για τï σøηµατισµÞ
των πρïστακτικñν µπες, âγες, µπÛστε, âγÛστε, ïµïÝως επÛδρασαν και τα πρïϋ-
πÀρøïντα, âγÜτε, µπÜτε για τï σøηµατισµÞ αναλïγικñν πρïϊÞντων δÜτε, πÜτε,
âρÜτε, πιÜτε, τα ïπïÝα ï XατúιδÀκις (1905: B, 98), εσφαλµÛνα θεñρησε τàπïυς
υπïτακτικÜς σε θÛση πρïστακτικÜς. AντιθÛτως, πρÞκειται για τàπïυς πρïστα-
κτικÜς ïι ïπïÝïι κατÞπιν ïρθïγραφÜθηκαν µε -ει-, πεÝτε, πιεÝτε, δεÝτε κτλ., για
να επιτευøθεÝ γραφηµατικÜ ïµïιïµïρφÝα των καταλÜêεων πρïστακτικÜς ενερ-
γητικÜς φωνÜς, κατÀ τα θεωρεÝτε, κρατεÝτε κτλ.
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15.  H ïριστικÜ αïρÝστïυ ηyρα αντικαταστÀθηκε απÞ τïν αïριστικÞ τàπï âρÜκα, ï ïπïÝïς

σøηµατÝστηκε απÞ τïν παρακεÝµενï σε θÛση αïρÝστïυ εÅρηκα πïυ καταâÝâασε τïν τÞνï ανα-

λïγικÀ πρïς τïν αïριστικÞ τàπï εyρα/ηyρα. Πρâλ. τï �ρ�κα της τσακωνικÜς διαλÛκτïυ πïυ

τïνÝστηκε αναλïγικÀ πρïς τï εrδïν (âλ. XατúιδÀκι: 1902, \Aθην�, 14(α), 344).

16.  Oι τàπïι µπÜκα, âγÜκα πρÛπει να σøηµατÝστηκαν, κατÀ τη γνñµη µας, αναλïγικÀ πρïς

τïυς δισàλλαâïυς Àσιγµïυς αïρÝστïυς κατÀ τï σøÜµα σàµφωνα µε τï ïπïÝï ïêυτïνïàµενες

υπïτακτικÛς αïρÝστïυ ενεργητικÜς φωνÜς διÛθεταν παρïêυτïνïàµενες ïριστικÛς αïρÝστïυ, εÝ-

πα: πω, εÝδα: δω, (ε)µπÜκα: (ε)µπñ. Oι τελευταÝïι τàπïι συµµïρφñθηκαν και ως πρïς τïν

αριθµÞ συλλαâñν µετÀ τη σÝγηση τïυ Àτïνïυ αρκτικïà φωνÜεντïς.

17.  O τàπïς Üπια αντικατÛστησε τïν ïρθÞ τàπï Ûπια. O Jannaris (1997: 187 [§ 720]) τïν ερµη-

νεàει ως απïτÛλεσµα τïυ Þτι τï η- θεωρÜθηκε øαρακτηριστικÞ δεÝγµα παρελθïντικïà øρÞνïυ.

Kατ’ αυτÞν τïν τρÞπï εêηγïàνται ιδιωµατικïÝ τàπïι, Þπως Üφαγα, ηπÛρνα κ.À. Πρïσωπικñς,

εκτιµïàµε Þτι ï λανθασµÛνïς τàπïς Üπια επιâÝωσε στη NE, επειδÜ συνδÛ-θηκε µε τï υπïσàστη-

µα ρηµÀτων εÝδα, εÝπα, ηàρα των ïπïÝων τï αρκτικÞ φñνηµα εÝναι /ι/. ∆ηλ., πιω=δω = πω: Ûπια

≠ εÝδα = εÝπα > Üπια / ipja//= εÝδα //iδα//= εÝπα/ipa//.

18.  Bλ. Jannaris 1897:86 (155c). 



ΣυνïλικÀ υπïστηρÝúïυµε Þτι:

α) Oι πρïστακτικÛς φεàγα, τρÛøα εÝναι απïτÛλεσµα αναλïγÝας πρïς τα συνñνυ-
µÀ τïυς περπÀτα, πÜδα.

â) Oι τàπïι ανÛâα, κατÛâα απïτελïàν τàπïυς πïυ µαρτυρïàνται Üδη στην AE
(�νÀâα, κατÀâα).

γ) Oι πρïστακτικÛς δες, πες, âρες απïτÛλεσαν τïν πυρÜνα σøηµατισµïà των
αντÝστïιøων µïνïσàλλαâων πρïστακτικñν πιες, µπες, âγες. ΣυγκεκριµÛνα, στις
πρñτες διαδÞθηκε τï -s- αναλïγικÀ πρïς τïυς Ûνσιγµïυς τàπïυς πρïστακτικÜς
â´ πληθυντικïà πïυ Ûøïυν υπïστεÝ απïκïπÜ τïυ αρκτικïà φωνÜεντïς της κατÀ-
ληêης, δεδïµÛνïυ Þτι σ’ αυτïàς τïυς τàπïυς τï τïνισµÛνï -e- της κατÀληêης Ûδι-
νε την εντàπωση πρïληκτικïà φωνηεντικïà αλλïµÞρφïυ σιγµÞληκτïυ αïριστι-
κïà θÛµατïς πïυ Ûøει απαλεÝψει τï αρκτικÞ φωνÜεν της κατÀληêÜς τïυ. Tï γεγï-
νÞς αυτÞ ïδÜγησε στη µετατÞπιση των ïρÝων τïυ ρηµατικïà θÛµατïς και της κα-
τÀληêης και σε διÀδïση τïυ -s-, καθñς τï θÛµα Ûµïιαúε γυµνÞ ληκτικïà συµφñ-
νïυ (ιδ-Ûτε > ιδÛ-∅ τε > ιδÛ∅ -∅ τε > ιδÛσ-∅ τε(// φïρÛσ-∅ τε) > ιδÛς). KατÞπιν τïà-
τïυ, τï -s- διαδÞθηκε και στï â´ πρïσ. ενικïà, ενñ τï Àτïνï αρκτικÞ φωνÜεν σιγÜ-
θηκε, τï ïπïÝï Ûδινε την εντàπωση συλλαâικÜς αàêησης (ιδÛς > δες, ιδÛστε > δÛ-
στε). Oι αïριστικÛς δïµÛς εÝδα, ηàρα/εàρα, εÝπα απÛκτησαν µïνïσàλλαâες υπï-
τακτικÛς και για να επιτευøθεÝ ïριúÞντια συµµετρÝα µε την πρïστακτικÜ, στην
ïπïÝα εÝøε πλÛïν σιγηθεÝ τï Àτïνï αρκτικÞ φωνÜεν, πïυ Ûδινε, επÝσης, την εντà-
πωση øρïνικÜς αàêησης, αλλÀ και για να επιτευøθεÝ συµµÞρφωση πρïς τï τïνι-
κÞ σøÜµα σàµφωνα µε τï ïπïÝï ï τÞνïς της υπïτακτικÜς αïρÝστïυ ενεργητικÜς
φωνÜς καταâιâÀúεται κατÀ µια θÛση απÞ εκεÝνη της ïριστικÜς αïρÝστïυ (π.ø.
Ûλυσα [àυυ]: λàσω [∅ àυ], úωγρÀφισα [υàυυ]: úωγραφÝσω [υυàυ]). Σ’ αυτÞ τï
υπïσàστηµα συµπεριλÜφθηκαν και τα ρÜµατα, τα ïπïÝα διÛθεταν παρïêàτïνη
ïριστικÜ και ïêàτïνη υπïτακτικÜ, Þπως τα µπÜκα < �µâ�κα: µπω < εµπñ <
�µâ�, âγ�κα (< �κâ�κα): âγω < �κâ� και Üπια < �πια: πιω < πÝω. Tα στïιøεÝα αυ-
τïà τïυ υπïσυστÜµατïς δÛøτηκαν αλληλεπιδρÀσεις, γεγïνÞς πïυ εêηγεÝ τïν
αναλïγικÞ σøηµατισµÞ τÞσï των τàπων âγες, µπες, πιες κατÀ τα δες, πες, âρες,
Þσï και των τàπων δεÝτε, πεÝτε, âρεÝτε, πιεÝτε κατÀ τα âγεÝτε, µπεÝτε.
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Η διεàρυνση των ïρÝων µιας
αναπαρÀστασης στη δηµιïυργÝα και
διατÜρηση ερευνητικïà περιâÀλλïντïς

ΑθανÀσιïς Σ. Σκïàρας
ΠαιδαγωγικÞ Iνστιτïàτï

ΠερÝληψη

H διατÜρηση τïυ ερευνητικïà κλÝµατïς κατÀ τη διÀρκεια της αντιµετñπισης
µιας πρïâληµατικÜς κατÀστασης Ûøει Àµεση σøÛση µε τη δυνατÞτητα ανÀδειêης
νÛων στïιøεÝων (δεδïµÛνων) και σàνδεσης αυτñν µε τα αρøικÀ δεδïµÛνα. Η ανÀ-
δειêη των καινïàργιων στïιøεÝων µπïρεÝ να πρïÛλθει τÞσï απÞ την επεêεργασÝα
των Üδη υπαρøÞντων (π.ø. µετασøηµατισµïÝ αυτñν) Þσï και απÞ τη διεàρυνση
των ïρÝων τïυ επιπÛδïυ αναπαρÀστασης στï ïπïÝï Ûøει τεθεÝ η πρïς αντιµετñ-
πιση πρïâληµατικÜ κατÀσταση. Η διεàρυνση των ïρÝων µιας αναπαρÀστασης
µπïρεÝ να συµâÀλει –µε τα νÛα στïιøεÝα πïυ θα αναδειøθïàν –τÞσï στη διατàπω-
ση νÛων εικασιñν Þσï και στην τρïπïπïÝηση των Üδη διατυπωµÛνων. Με την
παρïàσα εργασÝα, µÛσα απÞ µια µελÛτη περÝπτωσης, µελετÀµε τïν τρÞπï µε τïν
ïπïÝï διευκïλàνεται αυτÜ η διεàρυνση.

Abstract

The maintenance of the searching climate during the facing of a problematic
situation has a direct relation to the possibility of the highlighting of some new facts
and their link with the initial data. The highlighting of the new facts may come from
the processing of the ones that already exist (e.g., their transformations) or from the
expansion of the limits of the level of representation in which we have the proble-
matic situation we must face. The expansion of the limits of a representation may
contribute –with the new facts that will come out–not only to the expression of the
new conjectures but also to the change of the ones we have already expressed. In
this paper, through a case study, we examine the way in which the expansion is
made easier. 
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ΕισαγωγÜ

Ãι δυσκïλÝες στην κατÀκτηση της µαθηµατικÜς γνñσης απασøïλïàν αναµφÝâï-
λα Þλïυς τïυς εµπλεκÞµενïυς µε τη µαθηµατικÜ εκπαÝδευση, τï Ûργï της ïπïÝας
εÝναι «η Ûρευνα και η ανÀπτυêη της διδασκαλÝας των Μαθηµατικñν σε Þλα τα
επÝπεδα, συµπεριλαµâανïµÛνων των πρïϋπïθÛσεων, των στÞøων, αλλÀ και τïυ
κïινωνικïà περιâÀλλïντïς µÛσα στï ïπïÝï αυτÜ πραγµατïπïιεÝται» [(18) σελ.
356]. Συνεπñς η âελτÝωση της διδασκαλÝας (µε µια πιï ευρεÝα Ûννïια απÞ αυτÜ
πïυ της απïδÝδεται παραδïσιακÀ) πρÛπει να âρÝσκεται στïν πυρÜνα των στÞ-
øων της µαθηµατικÜς εκπαÝδευσης.

Ãι σàγøρïνες απÞψεις των ερευνητñν σøετικÀ µε τη µÀθηση και τη διδασκα-
λÝα των Μαθηµατικñν δÝδïυν ιδιαÝτερη σηµασÝα στï θετικÞ ρÞλï πïυ διαδρα-
µατÝúει η ενεργητικÜ στÀση τïυ µαθητÜ κατÀ τη µαθησιακÜ διαδικασÝα. Πιï
συγκεκριµÛνα µια âασικÜ αρøÜ η ïπïÝα απïρρÛει απÞ την κατασκευαστικÜ θε-
ωρÝα της γνñσης – η ïπïÝα θεωρεÝται στις µÛρες µας ως µια επιστηµïλïγικÜ θÛ-
ση κατÀλληλη για τη µαθηµατικÜ εκπαÝδευση– εÝναι Þτι: «η µÀθηση δεν εÝναι
µια παθητικÜ απïδïøÜ Ûτïιµης γνñσης,αλλÀ µια διαδικασÝα κατασκευÜς στην
ïπïÝα ïι Ýδιïι ïι µαθητÛς πρÛπει να εÝναι ïι âασικïÝ πρωταγωνιστÛς» [(3), σελ.
120]. ΕπïµÛνως η γνñση δεν «µεταφÛρεται» απÞ τï δÀσκαλï και ïàτε απïρρï-
φÀται απÞ τï µαθητÜ, αλλÀ ï Ýδιïς συµµετÛøει ενεργÀ στην κατασκευÜ των γνω-
στικñν τïυ δïµñν. ΑυτÜ η κατασκευαστικÜ διαδικασÝα εÝναι µακρÞøρïνη και
κινεÝται σε διαφïρετικÀ επÝπεδα αφαÝρεσης. Η µετÀâαση απÞ Ûνα γνωστικÞ
επÝπεδï σε Ûνα Àλλï υψηλÞτερï ενισøàεται µÛσω της διαδικασÝας τïυ «πρïσω-
πικïà αναστïøασµïà». ∆ηλαδÜ µαθαÝνïυµε, αναλàïντας και κρÝνïντας κατ’
αρøÀς και κυρÝως τις πρïσωπικÛς µας ενÛργειες και σκÛψεις, αντÝ να παρατη-
ρïàµε τïν τρÞπï σκÛψης των Àλλων. ΑυτÞ σηµαÝνει Þτι µε αφïρµÜ κατÀλληλες
δραστηριÞτητες, ïι µαθητÛς πρÛπει να Ûøïυν την ευκαιρÝα να αντιµετωπÝúïυν
νïητικÛς πρïκλÜσεις, µÛσω των ïπïÝων ïι Üδη απïκτηθεÝσες γνñσεις θα τÝθε-
νται συνεøñς υπÞ κρÝση και ενδεøïµÛνως υπÞ αµφισâÜτηση. 

Η αναδιïργÀνωση των υπαρøÞντων γνωστικñν δïµñν Ü η δηµιïυργÝα νÛων
συντελεÝται εφÞσïν αυτÛς πïυ Ûøει ï µαθητÜς τïν ïδηγïàν σε εµπÞδια, αντιφÀ-
σεις Ü εκπλÜêεις. ΤÛτïιες καταστÀσεις µπïρïàν να âιñσïυν ïι µαθητÛς καθñς
πρïσπαθïàν να λàσïυν πρïâλÜµατα αêιïπïιñντας µε τï δικÞ τïυς τρÞπï τις Ûν-
νïιες και διαδικασÝες πïυ Ûøïυν στη διÀθεσÜ τïυς. ΚατÀ συνÛπεια κÀθε ïυσια-
στικÜ µÀθηση πρïϋπïθÛτει τïν πρïâληµατισµÞ των µαθητñν. ∆ιαφïρετικÀ ïι
µαθητÛς µπïρεÝ να «µαθαÝνïυν » ΜαθηµατικÀ øωρÝς να τα καταλαâαÝνïυν. Η
γνñση των κανÞνων πïυ ïδηγïàν σε σωστÛς λàσεις δεν συνεπÀγεται και κατα-
νÞηση  [(12 ), σελ. 52]. Τï µεγÀλï úητïàµενï εÝναι ïι κατÀλληλες δραστηριÞτη-
τες ïι ïπïÝες, Þπως επισηµαÝνïυν ïι Cobb, Yackel και Wood [(4)], θα πρÛπει να
εÝναι τÛτïιες πïυ να επιτρÛπïυν την παρÀλληλη εêÛλιêη των διαδικασιñν και
των εννïιñν. 

71

H διεàρυνση των ïρÝων µιας αναπαρÀστασης



Αφïà η µÀθηση, Þπως αναφÛρθηκε, δεν εÝναι µια παθητικÜ απïδïøÜ Ûτïι-
µης γνñσης αλλÀ µια διαδικασÝα κατασκευÜς, πñς ïι µαθητÛς θα κατασκευÀ-
σïυν Ûννïιες και ιδÛες Þταν αυτÛς øρειÀστηκαν πïλà øρÞνï και τη συµâïλÜ πïλ-
λñν για να αναπτυøθïàν; ΕÝναι αρκετÜ η παρïυσÝαση ενÞς αρøικïà ερεθÝσµα-
τïς απÞ τï δÀσκαλï στïυς µαθητÛς για να αρøÝσïυν αυτïÝ τις «κατασκευÛς»
τïυς; Ασφαλñς και ïι µαθητÛς δεν πρÞκειται να απïκτÜσïυν απÞ τàøη Ü σàµ-
πτωση αυτÛς τις «κατασκευαστικÛς» δυνατÞτητες εφÞσïν πρïηγïυµÛνως δεν
Ûøει εγκαθιδρυθεÝ Ûνα περιâÀλλïν πïυ θα τïυς παρïτρàνει σε ενεργητικÜ και
ερευνητικÜ συµπεριφïρÀ µε απïτÛλεσµα την ανÀπτυêη ενεργητικÜς µÀθησης.

Η ενεργητικÜ µÀθηση

Ùµως πïιï εÝναι τï περιεøÞµενï της «ενεργητικÜς» φàσης της µÀθησης; Εδñ εµ-
φανÝúïνται δàï εκδïøÛς. Η πρñτη εκδïøÜ πïυ αφïρÀ στïν Þρï «ενεργητικÜ µÀ-
θηση» αντιπρïσωπεàει,σàµφωνα µε την Anthony [(1) p. 350)], τη µÀθηση πïυ
αναπτàσσεται απÞ δραστηριÞτητες µε τις ïπïÝες παρÛøεται στïυς µαθητÛς σηµα-
ντικÜ αυτïνïµÝα και Ûλεγøïς της κατεàθυνσης αυτñν των δραστηριïτÜτων. Ãι
µαθησιακÛς δραστηριÞτητες πïυ πρïσδιïρÝúïνται µε αυτÞν τïν τρÞπï περιλαµ-
âÀνïυν επÝλυση πρïâλÜµατïς, εργασÝα σε µικρÛς ïµÀδες, συνεργατικÜ µÀθηση
και µÀθηση µÛσω συγκεκριµÛνων εµπειριñν. ΑντιθÛτως ïι «παθητικÛς» µαθησια-
κÛς δραστηριÞτητες κατÀ τις ïπïÝες ïι µαθητÛς εÝναι παθητικïÝ δÛκτες πληρïφï-
ριñν, περιλαµâÀνïυν παρακïλïàθηση µαθÜµατïς, απαντÜσεις σε «κλειστÛς»
ερωτÜσεις, εêÀσκηση και εφαρµïγÛς σε Ûννïιες πïυ Üδη Ûøïυν παρïυσιασθεÝ.

Μια δεàτερη εκδïøÜ τïυ Þρïυ, εêÝσïυ σηµαντικÜ, υπïστηρÝúεται απÞ τïυς
Kyriakou και Marshall [αναφÛρεται στï (1)]. Σàµφωνα µε αυτïàς, η ενεργητικÜ
µÀθηση δεÝøνει την πïιÞτητα της νïητικÜς εµπειρÝας των µαθητñν Þταν αυτïÝ
εµπλÛκïνται ενεργÀ σε µαθησιακÛς εµπειρÝες πïυ øαρακτηρÝúïνται απÞ αυêηµÛ-
νη αντÝληψη και κατανÞηση. ΕκφρÀúει µια στÀση για ενεργητικÜ νïητικÜ ανα-
úÜτηση και την ανÀπτυêη µεταγνωστικñν αντιλÜψεων. 

ΜÛσα σε Ûνα τÛτïιï πλαÝσιï µÀθησης διευκïλàνεται η διαµÞρφωση και δια-
τàπωση εικασιñν, κÀτι τï ïπïÝï – Þπως τïνÝúεται απÞ πïλλïàς ερευνητÛς– εÝναι
συστατικÞ στïιøεÝï της ενεργητικÜς και ερευνητικÜς στÀσης των µαθητñν στην
πρïσπÀθεια κατασκευÜς –απÞ την πλευρÀ τïυς– της γνñσης. [(5), p. 259, (6),
p. 463, (11), p. 64]. Η διατàπωση µιας εικασÝας εÝναι µια πρïσπÀθεια σàνδεσης
και απïτàπωσης λανθανÞντων σøÛσεων και νïηµÀτων και σηµατïδïτεÝ – απÞ
ψυøïλïγικÜς πλευρÀς – τη δηµιïυργÝα µιας Àλλης στÀσης τïυ µαθητÜ πρïς τα
ΜαθηµατικÀ. ΑνεêÀρτητα απÞ τï αν µια εικασÝα εÝναι αληθÜς Ü Þøι, η φÀση τïυ
ελÛγøïυ της φÛρνει αντιµÛτωπï τï µαθητÜ µε τη δηµιïυργÝα τïυ µε Þ,τι αυτÞ συ-
νεπÀγεται. Αν µια εικασÝα ανατραπεÝ, ï µαθητÜς συνειδητïπïιεÝ Þτι Ûøει ακï-
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λïυθÜσει µια ανεπαρκÜ πρïσÛγγιση στï πρÞâληµα πïυ τïν απασøïλεÝ. ΤÞσï η
συνειδητïπïÝηση της ανεπαρκïàς στρατηγικÜς Þσï και η ελλιπÜς κατανÞηση
εννïιñν και σøÛσεων δηµιïυργïàν στï µαθητÜ ανισïρρïπÝα την ïπïÝα πρïσπα-
θεÝ να êεπερÀσει αναδιïργανñνïντας τις γνñσεις τïυ. ΜÛσα απÞ αυτÜ τη διαδι-
κασÝα ïδηγεÝται στï øτÝσιµï της καινïàργιας γνñσης. Σàµφωνα µε τïν Piaget ï
µαθητÜς µαθαÝνει Þταν φτÀνει σε γνωστικÛς συγκρïàσεις, δηλαδÜ Þταν âιñνει
καταστÀσεις ανισïρρïπÝας ïι ïπïÝες τïν ïδηγïàν σε αναθεñρηση των απÞψεñν
τïυ και της πρακτικÜς τïυ. Îνα πïλà σηµαντικÞ στïιøεÝï πïυ µπïρεÝ να πρïκà-
ψει απÞ τïν Ûλεγøï µιας εικασÝας εÝναι η «στρïφÜ» των µαθητñν απÞ τα διαι-
σθητικÀ σøÜµατα πïυ øρησιµïπïÝησαν για να καταλÜêïυν σε συµπερÀσµα-
τα–εικασÝες, σε απïδεικτικÀ σøÜµατα πïυ θα øρησιµïπïιïàν και µαθηµατικÀ
επιøειρÜµατα (τÞσï ως πρïς τη διατàπωση Þσï και ως πρïς την αυστηρÞτητα)
[(14), σελ.14].

Ùµως µια µαθησιακÜ δραστηριÞτητα πñς µπïρεÝ να ïδηγÜσει σε ενεργητι-
κÛς νïητικÛς εµπειρÝες και τελικÀ σε συµπερÀσµατα-εικασÝες; Μια µαθησιακÜ
διαδικασÝα δεν εÝναι γραµµικÜ και εàκïλα µπïρεÝ να φτÀσει σε αδιÛêïδï για
πïλλïàς λÞγïυς Þπως: αδυναµÝα σàνδεσης των δεδïµÛνων Ü «ανεπÀρκεια» αυ-
τñν (π.ø. περÝπτωση ανïικτñν πρïâληµÀτων). Στην περÝπτωση αυτÜ τï αδιÛêï-
δï µπïρεÝ να διατυπωθεÝ υπÞ µïρφÜ µιας εικασÝας απλïϊκÜς (naive) πïυ µπïρεÝ
να µην Ûøει και ιδιαÝτερη σøÛση µε τα δεδïµÛνα πïυ συγκρïτïàν την πρïâληµα-
τικÜ κατÀσταση την ïπïÝα αντιµετωπÝúει ï µαθητÜς [(14), σελ.157]. Στη συντÜ-
ρηση τïυ ερευνητικïà κλÝµατïς συµâÀλλïυν τα καινïàργια στïιøεÝα πïυ πρï-
κàπτïυν ως απïτÛλεσµα των διαφÞρων επεêεργασιñν πïυ συντελïàνται (π.ø.
πρÀêεις, µετασøηµατισµïÝ, απïδεικτικÀ σøÜµατα κ.λ.π.). ΑυτÛς ïι επεêεργασÝες
µπïρεÝ να γÝνïνται στï Ýδιï επÝπεδï αναπαρÀστασης Ü σε διαφïρετικÀ και µε
διαφïρετικïàς âαθµïàς εγκυρÞτητας και αêιïπιστÝας κÀθε φïρÀ. 

Για τη øρÜση των αναπαραστÀσεων

Η ιδÛα της αναπαρÀστασης øρησιµïπïιεÝται µε πïικÝλïυς âαθµïàς ακρÝâειας
και εÝναι πïλà λεπτÜ και πïλυσÜµαντη [ (8), p.383, (9), p.23]. ΥπÀρøïυν διÀφï-
ρïι λÞγïι πïυ πρïσφεàγïυµε στη øρÜση τïυς [ (2), p. 110]. Για παρÀδειγµα µια
πρñτη πρïσÛγγιση για τη λàση της εêÝσωσης: συνx= x–1, θα µπïρïàσε να αντι-
µετωπισθεÝ στï γραφικÞ επÝπεδï µε τï σøεδιασµÞ των γραφικñν παραστÀσεων
των συναρτÜσεων f(x)=συνx και g(x)=x–1 αφïà ïι τετµηµÛνες των κïινñν ση-
µεÝων (αν υπÀρøïυν) θα εÝναι και ïι ρÝúες της εêÝσωσης. 

Η øρÜση πïλλαπλñν αναπαραστÀσεων κατÀ την αντιµετñπιση µιας πρï-
âληµατικÜς κατÀστασης, ïι συνδÛσεις τïυς, Þσï και η ερµηνεÝα µιας αναπαρÀ-
στασης απÞ µια Àλλη Ûøïυν ιδιαÝτερη αêÝα για τη µαθηµατικÜ κατανÞηση [(10),
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p. 34]. Για παρÀδειγµα µια απïδεικτικÜ διαδικασÝα µπïρεÝ κατ’ αρøÜν να µïρ-
φïπïιηθεÝ σε Ûνα διαισθητικÞ και εµπειρικÞ επÝπεδï και στη συνÛøεια να ακï-
λïυθÜσει µια πιï τυπικÜ εκδïøÜ της, Ü µια απÞδειêη στï γραφικÞ Ü γεωµετρικÞ
επÝπεδï µπïρεÝ να εêηγεÝ περισσÞτερï απ’ Þ,τι η αντÝστïιøÜ της στï συµâïλικÞ
επÝπεδï. Íλλωστε η µαθηµατικÜ κατανÞηση πïυ εÝναι και η επιδÝωêη, εÝναι κÀ-
τι πïλà περισσÞτερï απÞ την επιâεâαÝωση Þτι Þλïι ïι κρÝκïι µιας αλυσÝδας πα-
ραγωγÜς συµπερασµÀτων εÝναι ïρθïÝ [(7)].

Ùµως η µετακÝνηση µεταêà αναπαραστÀσεων διαφïρετικñν επιπÛδων δεν
εÝναι µια εàκïλη και γνñριµη διαδικασÝα [(15)]. ΑκÞµη Ûøει παρατηρηθεÝ Þτι
διαφïρετικÛς αναπαραστÀσεις της Ýδιας πρïâληµατικÜς κατÀστασης µπïρεÝ να
δñσïυν και διαφïρετικÛς απαντÜσεις. Σε Ûρευνα των D. Tirosh και P. Tsamir
[(17)] στην ïπïÝα συµµετεÝøαν 189 σπïυδαστÛς γυµνασιακñν τÀêεων, παρατη-
ρÜθηκε Þτι ïι απαντÜσεις των µαθητñν για τï κατÀ πÞσï δàï δïσµÛνα απειρï-
σàνïλα Ûøïυν τï Ýδιï πλÜθïς στïιøεÝων εêαρτñνται καθïριστικÀ απÞ τις αναπα-
ραστÀσεις αυτñν των συνÞλων. Îτσι µια αριθµητικÜ αναπαρÀσταση στην ïπïÝα
τα δàï απειρïσàνïλα τïπïθετÜθηκαν ïριúÞντια τï Ûνα δÝπλα στï Àλλï, δηλαδÜ
{1,2,3,4,...}, {4,8,12, 16,...}, ïδÜγησε τïυς µαθητÛς σε Ûνα υψηλÞ πïσïστÞ (περÝ τï
70%) να απαντÜσïυν Þτι τα δàï αυτÀ σàνïλα Ûøïυν διαφïρετικÞ αριθµÞ στïι-
øεÝων και µÀλιστα Þτι τï πρñτï Ûøει περισσÞτερα στïιøεÝα απÞ τï δεàτερï. Ùταν
Þµως ïι µαθητÛς εÝøαν να αντιµετωπÝσïυν Ûναν Àλλï τàπï αναπαρÀστασης αυ-
τñν των δàï συνÞλων –τη γεωµετρικÜ τïυς αναπαρÀσταση– Þπïυ τï πρñτï σà-
νïλï εÝναι ευθàγραµµα τµÜµατα µε µÜκη 1,2,3,4,... και τï δεàτερï σàνïλï εÝναι
τετρÀγωνα µε πλευρÛς 1,2,3,4,.. και των ïπïÝων ïι περÝµετρïι εÝναι 4,8,12,16,...,
Þπως φαÝνεται στï παρακÀτω σøÜµα

τÞτε ïι απαντÜσεις τïυς σε µεγÀλï πïσïστÞ (περÝ τï 80%) Üταν Þτι αυτÀ τα δàï
σàνïλα Ûøïυν τïν Ýδιï αριθµÞ στïιøεÝων. Îτσι δàï τàπïι αναπαραστÀσεων
ïδÜγησαν τïυς µαθητÛς σε διαφïρετικÛς δικαιïλïγÜσεις και τελικÀ σε αντι-
κρïυÞµενες λàσεις. Ασφαλñς ï δεàτερïς τàπïς αναπαρÀστασης της πρïâληµα-
τικÜς κατÀστασης πïυ τÛθηκε στïυς µαθητÛς εÝναι πιï κïντÀ στις δυνατÞτητÛς
τïυς. Ùµως πïλλïÝ λÝγïι µπïρïàν να µεταâïàν στη δεàτερη Ûκφραση των συνÞ-
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λων µÞνïι τïυς, η ïπïÝα Ûκφραση ευνïεÝ επεêεργασÝες (στην πρïκειµÛνη περÝ-
πτωση αντιστïιøÝσεις 1-1 και επÝ) πïυ ïδηγïàν στη σωστÜ απÀντηση. 

Η διεàρυνση των ïρÝων µιας αναπαρÀστασης

Αφïà λïιπÞν η «µεταφïρÀ» µιας αναπαρÀστασης, µιας πρïâληµατικÜς κατÀ-
στασης, απÞ Ûνα επÝπεδï σε Ûνα Àλλï εÝναι µια δàσκïλη υπÞθεση, επιâÀλλεται η
εêÀντληση των ïρÝων και δυνατïτÜτων της αρøικÜς αναπαρÀστασης, στïιøεÝï
τï ïπïÝï µπïρεÝ να αυêÜσει την πιθανÞτητα απïτελεσµατικÞτερης αντιµετñπι-
σης τïυ θÛµατïς στï αρøικÞ πλαÝσιï (π.ø. µετÀâαση απÞ απλïϊκÛς εικασÝες σε ει-
κασÝες εγκυρÞτερης µïρφÜς). Îτσι αν η αρøικÜ γραφÜ των συνÞλων {1,2,3,4,...}
και {4,8,12,16,...} –των ïπïÝων τï πλÜθïς των στïιøεÝων θÛλïυµε να συγκρÝνïυµε–
εÝøε επεκταθεÝ στην εêÜς γραφÜ: {1,2,3,4,...} και {1.4, 2.4, 3.4, 4.4,...} Þπïυ τα στïι-
øεÝα τïυ δευτÛρïυ συνÞλïυ πρïκàπτïυν απÞ τα στïιøεÝα τïυ πρñτïυ συνÞλïυ
Þταν τï καθÛνα απÞ αυτÀ πïλλαπλασιασθεÝ µε τïν Ýδιï αριθµÞ, νïµÝúïυµε Þτι ïι
απαντÜσεις των µαθητñν θα Üταν κïντÀ σε αυτÛς πïυ Ûδωσαν Þταν αντιµετñπι-
σαν τη γεωµετρικÜ αναπαρÀσταση των δàï συνÞλων. ΕπïµÛνως «ïι µαθητÛς θα
πρÛπει να µαθαÝνïυν να âλÛπïυν τα Þρια κÀθε αναπαρÀστασης και να τα øρησι-
µïπïιïàν επιτυøñς σε κατÀλληλα πλαÝσια» [ (16), p. 115].

Η διεàρυνση των ïρÝων µιας αναπαρÀστασης µπïρεÝ να συµâÀλει τÞσï στη
διατàπωση νÛων εικασιñν Þσï και στην τρïπïπïÝηση των αρøικñν, κÀτι τï
ïπïÝï δεν εÝναι σÝγïυρï Þτι µπïρεÝ να εêασφαλισθεÝ µε τï πÛρασµα σε Àλλï επÝ-
πεδï αναπαρÀστασης. Ùµως αυτÜ η διεàρυνση–εêÀντληση των ïρÝων µιας ανα-
παρÀστασης πñς µπïρεÝ να υπïâïηθηθεÝ; µε πïιïυς τρÞπïυς ïι αρøικÀ µη «ανα-
γνñσιµες» πληρïφïρÝες εÝναι δυνατÞν να απïτελÛσïυν νÛα δεδïµÛνα τα ïπïÝα
συνδεÞµενα µε τα αρøικÀ θα συµâÀλïυν στη συνÛøιση της ερευνητικÜς διαδικα-
σÝας και να καταστïàν Ûτσι σηµαντικïÝ «παρÀγïντες» για την αντιµετñπιση της
πρïâληµατικÜς κατÀστασης; Πïιïς ï ρÞλïς των «µεµïνωµÛνων» µετακινÜσεων
µεταêà διαφÞρων επιπÛδων αναπαρÀστασης στη διεàρυνση των ïρÝων µιας ανα-
παρÀστασης; ΜÛσα απÞ µια µελÛτη περÝπτωσης πρïσπαθïàµε να πρïσεγγÝσïυ-
µε απαντÜσεις στα παραπÀνω ερωτÜµατα.. Ã µαθητÜς εÝναι της Α´ ΛυκεÝïυ και
απÞ τïυς καλàτερïυς της τÀêης τïυ, δεν Ûøει δε διδαøθεÝ ιδιαÝτερες στρατηγικÛς
επÝλυσης πρïâλÜµατïς. Τï πρÞâληµα πïυ δÞθηκε εÝναι τï εêÜς:

ΠρÞâληµα 

∆Ýδïνται τα σηµεÝα Α (0,4), Β (2,2) και Γ (x,0), xεR. Να âρεθεÝ τï εµâαδÞν τïυ
τριγñνïυ ΑΒΓ ως συνÀρτηση τïυ x.
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Ã µαθητÜς êεκινÀει να φτιÀøνει τï σøÜµα. ΠρïâληµατÝúεται για λÝγï για τï
πïà θα âÀλει τï σηµεÝï Γ. ΤελικÀ κατÛληêε στï παρακÀτω σøÜµα (σøÜµα 1) και
êεκινÀι η συúÜτηση.
1. ΜαθητÜς (Μ): Αφïà η âÀση ΑΒ εÝναι σταθερÜ,

αρκεÝ να υπïλïγÝσïυµε τï αντÝστïιøï àψïς πïυ εÝ-
ναι τï Γ∆ (σøÜµα 2).

2. ΚαθηγητÜς (Κ): Τï µÜκïς τïυ àψïυς Γ∆ πÞσï
εÝναι;

3. Μ: Τï πρÞâληµα εÝναι τï Àκρï ∆ τïυ àψïυς. 
4. Κ: ∆ηλαδÜ;
5. Μ: ∆εν êÛρω τις συντεταγµÛνες τïυ ∆.

ΕÝναι φανερÞ Þτι η επιλïγÜ τïυ τàπïυ Ε=1/2 âÀ-
ση?àψïς υπαγïρεàτηκε απÞ τη σταθερÞτητα της
πλευρÀς ΑΒ τïυ (µεταâαλλÞµενïυ) τριγñνïυ ΑΒΓ,
πïυ τη θεñρησε ως âÀση αυτïà τïυ τριγñνïυ. Ùµως
η σταθερÞτητα της âÀσης δεν µπïρεÝ να αêιïπïιηθεÝ
µε τïν παραπÀνω τàπï, κÀτι πïυ συνειδητïπïιεÝται
γρÜγïρα, Þπως φαÝνεται απÞ την «επÛµâαση» πïυ
κÀνει στï σøÜµα και φαÝνεται παρακÀτω (σøÜµα 3).
6. Μ: Θα âρω τï εµâαδÞν τïυ τραπεúÝïυ ΑÃ∆Β και

απÞ αυτÞ θα αφαιρÛσω τï εµâαδÞν των δàï τρι-
γñνων ΑÃΓ και ΒΓ∆.

7. Κ: Να τï υπïλïγÝσïυµε λïιπÞν.
Ã µαθητÜς γρÀφει τη σøÛση: 
(ΑΒΓ)= (ΑÃ∆Β)–(ΑÃΓ)–(ΒΓ∆) 
και µετÀ τïν υπïλïγισµÞ των εµâαδñν τïυ τραπε-
úÝïυ ΑÃ∆Β και των τριγñνων ΑÃΓ και ΒΓ∆ (øω-
ρÝς ιδιαÝτερη δυσκïλÝα) âρÝσκει Þτι: 

(ΑΒΓ)=4–x

8. Κ: ΕÝναι ï παραπÀνω τàπïς ï τελικÞς; ∆ηλαδÜ
Ûτσι θα δÝδεται πÀντα τï εµâαδÞν τïυ τριγñνïυ
ΑΒΓ για Þλες τις θÛσεις της κïρυφÜς Γ;

9. Μ: ...ΜετÀ απÞ λÝγï... Θα εÝναι Àλλïς αν τï x εÝναι
αρνητικÞ.
Η τελευταÝα απÀντηση δεÝøνει Þτι ï µαθητÜς απÞ

την αρøÜ Ûøει κÀνει µια εικασÝα, Þτι δηλαδÜ τï εµâα-
δÞν τïυ τριγñνïυ ΑΒΓ θα πρïσδιïρÝúεται µε δàï τà-
πïυς, ï Ûνας αν x>0 και ï Àλλïς αν x<0. Τïυ πρïτεÝ-
νïυµε λïιπÞν να υπïλïγÝσει τï εµâαδÞν τïυ τριγñνïυ

A (0,4)

B (2,2)

O Γ (x,0)

ΣøÜµα 1

A (0,4)

B (2,2)
∆

O Γ (x,0)

ΣøÜµα 2

A (0,4)

B (2,2)

∆ (2,0)O Γ (x,0)

ΣøÜµα 3



ΑΒΓ Þταν x<0. Ã µαθητÜς φτιÀøνει τï διπλανÞ
σøÜµα και ακïλïυθεÝ η συúÜτηση:
10.  Μ: ΕÝναι δàï τρÝγωνα... και µετÀ απÞ λÝγï,

τï Ûνα µπïρñ να τï υπïλïγÝσω (πρïφανñς
εννïεÝ τï Β∆Γ). 

11.  Κ: Των ïπïÝων Þµως τριγñνων δεν γνωρÝ-
úεις τï Àθρïισµα των εµâαδñν, Þπως συνÛ-
âαινε στï σøÜµα 3.

12.  Μ: Íρα δεν µπïρñ να âρω και τï εµâαδÞν
τïυ ΑΒΓ.
Πρïς τï παρÞν η αρøικÜ εικασÝα («κατÀ τï
Üµισυ», Þταν δηλαδÜ ø<ï) δεν µπïρεÝ να
συνδεθεÝ µε τα δεδïµÛνα τïυ πρïâλÜµατïς.
ΠρïτεÝνïυµε στï µαθητÜ τï διπλανÞ σøÜµα
µε στÞøï τη «συνïλικÜ» αêιïλÞγηση της αρ-
øικÜς τïυ εικασÝας.

13.  Μ: ΑπÞ τï εµâαδÞν τïυ τριγñνïυ ΑÃΓ αν
αφαιρÛσω τï εµâαδÞν τïυ τραπεúÝïυ
ΑΒ∆Ã και τï εµâαδÞν τïυ τριγñνïυ ΒΓ∆,
θα âρω αυτÞ πïυ θÛλω. 

ΜετÀ απÞ υπïλïγισµïàς (µε σøετικÜ ευκï-
λÝα) âρÝσκει Þτι:

(ΑΒΓ)=x–4

14. Κ: Îøïυµε âρει Þµως και Àλλïν τàπï Þταν εÝναι x>ï απÞ τï σøÜµα 3.
15. Μ: ΤÞτε ï πρïηγïàµενïς θα ισøàει Þταν x<2 και ï τελευταÝïς Þταν x>2.

ΕÝναι φανερÞ Þτι η αρøικÜ εικασÝα δεν µπïρεÝ να συνδεθεÝ µε τα δεδïµÛνα
τïυ πρïâλÜµατïς. ΣυγκεκριµÛνα: ΠαρÀ τï µεταâαλλÞµενï περÝγραµµα τïυ
τριγñνïυ ΑΒΓ, λÞγω µεταâïλÜς της θÛσεως της κïρυφÜς Γ, υπÀρøει µια «στα-
θερÞτητα» τïυ σøÜµατïς µε την Ûννïια Þτι υπÀρøει δυνατÞτητα υπïλïγισµïà
τïυ úητïàµενïυ εµâαδïà µε ενιαÝï τρÞπï Ü -µε αλγεâρικïàς Þρïυς- υπÀρøïυν
διαστÜµατα µÛσα στα ïπïÝα Þταν κινεÝται ï x πρïκàπτει ï Ýδιïς τàπïς για τïν
υπïλïγισµÞ τïυ εµâαδïà. ΑυτÜν τη σταθερÞτητα τïυ σøÜµατïς (µε την παρα-
πÀνω Ûννïια) δεν µπïρεÝ να «δει» ï µαθητÜς. Η τρïπïπïÝηση της αρøικÜς ει-
κασÝας (τï x>0 γÝνεται µετÀ x>2 Ü x<2) δεν πρÞκειται να ïδηγÜσει τï µαθητÜ
στï επιδιωκÞµενï απïτÛλεσµα. Η επιλïγÜ των διαφÞρων θÛσεων της κïρυφÜς
Γ τïυ τριγñνïυ ΑΒΓ γÝνεται øωρÝς κÀπïιï πρïσανατïλισµÞ και δεν φαÝνεται
να διευρàνει την πληρïφïριακÜ âÀση της δïσµÛνης αναπαρÀστασης στην ï-
πïÝα Ûøει τεθεÝ τï πρÞâληµα. Σε αυτÜ τη διεàρυνση πρïσπαθïàµε να εισφÛρïυ-
µε µε την παρακÀτω παρÛµâαση.
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A (0,4)

B (2,2)

∆ (2,0)OΓ (x,0)

ΣøÜµα 4

A (0,4)

B (2,2)

∆ (2,0)O Γ (x,0)

ΣøÜµα 5



16. Κ: Ã τàπïς (Ü ïι τàπïι) για τïν υπïλïγισµÞ
τïυ εµâαδïà τïυ τριγñνïυ πïυ θÛλïυµε να
âρïàµε, θα πρÛπει να καλàπτει και την πε-
ρÝπτωση πïυ τï εµâαδÞν εÝναι µηδÛν. Îτσι
δεν εÝναι;

17. Μ: Ναι Ûτσι θα πρÛπει να εÝναι.
18. Κ: ∆ηλαδÜ τι θα πρÛπει να συµâαÝνει Þταν

Ε=0;
19. Μ: ∆εν Ûøïυµε τρÝγωνï.
20. Κ: ΜπïρεÝς να τï δεÝêεις στï σøÜµα;

Ã µαθητÜς φτιÀøνει τï διπλανÞ σøÜµα.
Η πρïÛκταση της πλευρÀς ΑΒ και η τïµÜ της µε τïν x´x στï σταθερÞ σηµεÝï

Γ εÝναι Ûνα καινïàργιï στïιøεÝï και πρïÛρøεται απÞ την ανÀγκη να εêηγηθεÝ η
ισÞτητα Ε=0, δηλαδÜ απÞ τï πñς «µεταφÛρεται» µια αλγεâρικÜ σøÛση στï γρα-
φικÞ επÝπεδï. ΑυτÞ τï νÛï στïιøεÝï πïυ πρïÛρøεται απÞ τη σàνδεση µιας συγκε-
κριµÛνης τιµÜς της συνÀρτησης πïυ ψÀøνïυµε (εµâαδÞν επιφÀνειας), µε τη
µïρφÜ τïυ περιγρÀµµατïς αυτÜς της επιφÀνειας ελπÝúïυµε να πρïσανατïλÝσει
τï µαθητÜ στην επιδιωκÞµενη «σταθερÞτητα» τïυ σøÜµατïς.
21. Κ: Να συνεøÝσïυµε;
22. Μ: Θα Ûøïυµε δàï τàπïυς για τï εµâαδÞ. Ã

Ûνας Þταν x>4 και ï Àλλïς Þταν x<4.
23. Κ: ΓιατÝ;
24. Μ: Ùταν x>4 θα Ûøïυµε τï διπλανÞ σøÜµα

και τï εµâαδÞ τïυ ΑΒ∆ θα εÝναι Ýσï µε: 
(ΑΒ∆)=(ΑΓ∆)–(ΒΓ∆).

25. Κ: ΠÀντα;
26. Μ: ΠÀντα θα αφαιρñ απÞ τï ΑΓ∆ τï ΒΓ∆

(εννïεÝ âÛâαια αφαÝρεση εµâαδñν). 
27. Κ: Και Þταν x<4 ;
28. Μ: ... (φτιÀøνïντας Ûνα πρÞøειρï σøÜµα)

ΠÀλι τα Ýδια θα Ûøïυµε.

ΣøÞλια – ΠαρατηρÜσεις 

Για τη φàση τïυ πρïâλÜµατïς Ûøïυµε να παρατηρÜσïυµε Þτι ï µαθητÜς Ûøει να
«µεταφÛρει» Ü να «απïδñσει» µια πρïâληµατικÜ κατÀσταση απÞ Ûνα επÝπεδï
αναπαρÀστασης (γραφικÞ) σε Ûνα Àλλï επÝπεδï (αναλυτικÞ). ΣυγκεκριµÛνα θα
πρÛπει να âρει πñς τï εµâαδÞ ενÞς µεταâαλλÞµενïυ τριγñνïυ –η µÝα κïρυφÜ
τïυ κινεÝται στïν x´x–εκφρÀúεται µε αναλυτικÞ τρÞπï (συνÀρτηση). 
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A (0,4)

B (2,2)

O Γ (x,0)

ΣøÜµα 6

A (0,4)

B (2,2)

Γ (4,0)O ∆ (x,0)

ΣøÜµα 7



ΑρøικÀ ï µαθητÜς θα λÛγαµε Þτι ακïλïυθεÝ την «κλασικÜ» διαδικασÝα, δηλα-
δÜ πρïσπαθεÝ να κÀνει απλÀ øρÜση των δεδïµÛνων. Îτσι η σταθερÞτητα της
πλευρÀς ΑΒ τïυ τριγñνïυ ΑΒΓ τïν ïδηγεÝ στïν τàπï Ε=1/2 âÀση. àψïς, για τïν
υπïλïγισµÞ τïυ εµâαδïà τïυ τριγñνïυ. ΓρÜγïρα Þµως εγκαταλεÝπει αυτÜ την
πρïσÛγγιση για πιï Ûµµεσïυς τρÞπïυς υπïλïγισµïà. Στη συνÛøεια αφïà Ûøει
âρει Ûναν τàπï υπïλïγισµïà κÀνει την εικασÝα –γραµµÜ 9– Þτι τï εµâαδÞν τïυ
τριγñνïυ θα υπïλïγÝúεται µε δàï τàπïυς την ïπïÝα και τρïπïπïιεÝ-γραµµÜ 15-
αναγκαστικÀ. Στη συνÛøεια, µε αφετηρÝα τïν τρÞπï παρÛµâασης τïυ δασκÀλïυ,
εêηγεÝ µε γεωµετρικïàς Þρïυς τι συµâαÝνει Þταν τï εµâαδÞν τïυ τριγñνïυ γÝνε-
ται µηδÛν, παρÀ τï γεγïνÞς Þτι και ïι δàï τàπïι πïυ Ûøει âρει για τï εµâαδÞν δÝ-
δïυν x=4. Îνα «λανθÀνïν» δεδïµÛνï -Þσï και κρÝσιµï- πïυ εÝναι η «σταθερÞτη-
τα» τïυ σøÜµατïς, Þπως Üδη την Ûøïυµε περιγρÀψει, δεν µπïρεÝ αρøικÀ να αêιï-
πïιηθεÝ. Η ανÀδειêη αυτïà τïυ νÛïυ στïιøεÝïυ πρïÜλθε απÞ τη «µεταφïρÀ» της
ισÞτητας Ε=0 στï γραφικÞ επÝπεδï. ΣυγκεκριµÛνα: η συνÀρτηση τïυ εµâαδïà -
πïυ ψÀøνïυµε να âρïàµε- θα παÝρνει την τιµÜ µηδÛν Þταν η µεταâλητÜ κïρυφÜ
Γ(x,0) θα âρεθεÝ στην Ýδια ευθεÝα µε τις Àλλες δàï σταθερÛς Α(04) και Β(2,2). ∆η-
λαδÜ η «µεταφïρÀ» µιας µεµïνωµÛνης περÝπτωσης απÞ τï επÝπεδï αναπαρÀ-
στασης στï ïπïÝï θÛλïυµε να τïπïθετÜσει τη λàση ï µαθητÜς, στï επÝπεδï ανα-
παρÀστασης πïυ τÛθηκε αρøικÀ τï πρÞâληµα, Ûπαιêε ρÞλï ενÝσøυσης των αρøι-
κñν δεδïµÛνων. ΠρÀγµατι η εµφÀνιση της ευθεÝας ΑΒΓ πρïσανατïλÝúει αρøικÀ
τï µαθητÜ σε δàï κατηγïρÝες τριγñνων. Η µÝα Þταν η µεταâαλλÞµενη κïρυφÜ
âρÝσκεται δεêιÀ τïυ Γ και η Àλλη Þταν εÝναι αριστερÀ τïυ Γ. ΑυτÜ η κατηγïριï-
πïÝηση αναδεικνàει στη συνÛøεια και τη «σταθερÞτητα» τïυ εµâαδïà κÀθε µιας
απÞ τις παραπÀνω κατηγïρÝες τριγñνων. ∆ηλαδÜ η εικασÝα πïυ κÀνει ï µαθη-
τÜς για δàï τàπïυς υπïλïγισµïà τïυ εµâαδïà -γραµµÜ 22- εÝναι διαφïρετικÜ
απÞ τις πρïηγïàµενες αφïà Ûøει εêαλειφθεÝ πλÛïν τï στïιøεÝï τη συµπτωµατικÞ-
τητας και της τυøαÝας αναúÜτησης. ‘Ετσι η ανÀδειêη τïυ νÛïυ στïιøεÝïυ πïυ
επετεàøθηκε µÛσω της διεàρυνσης της αρøικÜς αναπαρÀστασης, εισÛφερε στην
τρïπïπïÝηση της αρøικÜς εικασÝας και µÀλιστα στην κατεàθυνση της απαλλα-
γÜς της απÞ τυøαÝες αναúητÜσεις, κÀτι πïυ Üταν âεâαÝως αναπÞφευκτï να συµ-
âεÝ πριν απÞ τη διεàρυνση. ΠρÀγµατι ενñ απÞ την αρøÜ ï µαθητÜς κÀνει λÞγï
για δàï τàπïυς υπïλïγισµïà τïυ εµâαδïà µε σηµεÝï αλλαγÜς τïυ τàπïυ της úη-
τïàµενης συνÀρτησης τï x=0, στη συνÛøεια αυτÞ γÝνεται 2 και µετÀ 4. 

ßστε λïιπÞν η «µεταφïρÀ» µιας µεµïνωµÛνης περÝπτωσης απÞ Ûνα επÝπεδï
αναπαρÀστασης (στην περÝπτωσÜ µας εÝναι αυτÞ στï ïπïÝï θÛλïυµε να εµφανÝ-
σει τη λàση ï µαθητÜς) σε Ûνα Àλλï (εÝναι αυτÞ στï ïπïÝï Ûøει τεθεÝ τï πρÞâλη-
µα) Ûπαιêε ρÞλï «ενÝσøυσης» των δεδïµÛνων, αφïà ανÛδειêε τïν ιδιαÝτερï ρÞλï
ενÞς στïιøεÝïυ πïυ σε πρñτη «ανÀγνωση» δεν απïκαλàπτεται. ΠρÀγµατι τï ση-
µεÝï Γ τïυ x´x πïυ εÝναι στην Ýδια ευθεÝα µε τα σηµεÝα Α(0,4) και Β(2,2) Ûøει µια
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ιδιαÝτερη συµâïλÜ στη διατàπωση της τελικÜς εικασÝας (γραµµÜ 22). ΕÝναι Ûνα
ïριακÞ σηµεÝï, µια «ïριακÜ κïρυφÜ», και συµâÀλλει στην ïµαδïπïÝηση τριγñ-
νων (δàï ïµÀδες) τï εµâαδÞ των ïπïÝων υπïλïγÝúεται µε τïν Ýδιï τρÞπï.

ΣøετικÀ τñρα µε τη «µεταφïρÀ» µιας αναπαρÀστασης απÞ Ûνα επÝπεδï σε
Àλλï. KÀτι πïυ δεν εÝναι µια εàκïλη και γνñριµη διαδικασÝα και ïàτε πρïκà-
πτει αυθÞρµητα [15]. Στην περÝπτωσÜ µας, αυτÜ η µετÀâαση (αυτÞ Àλλωστε úη-
τïàσε τï πρÞâληµα) ευνïÜθηκε Þταν η αρøικÜ αναπαρÀσταση Ûγινε «αναγνñ-
σιµη» σε µεγαλàτερï εàρïς απÞ την πλευρÀ τïυ µαθητÜ. Επιøειρñντας µια εêÜ-
γηση γι’αυτÞ, θα λÛγαµε Þτι τïàτï Ýσως ïφεÝλεται (και) στï γεγïνÞς Þτι ï αυêα-
νÞµενïς αριθµÞς των επεêεργασιñν–µετασøηµατισµñν (λÞγω διεàρυνσης) στï
αρøικÞ επÝπεδï ευνïεÝ αφενÞς µεν µεµïνωµÛνες µετακινÜσεις µεταêà αναπαρα-
στÀσεων διαφïρετικñν επιπÛδων, αφετÛρïυ δε περιïρÝúει σταδιακÀ τï στïιøεÝï
της συµπτωµατικÞτητας πïυ αναγκαστικÀ υπÀρøει στα αρøικÀ στÀδια της
ερευνητικÜς εργασÝας. 

Αν και ïι τρÞπïι µε τïυς ïπïÝïυς Ûνας «λàτης» âλÛπει µια πρïâληµατικÜ κα-
τÀσταση µπïρïàν να αλλÀúïυν κατÀ τη διÀρκεια της διαδικασÝας επÝλυσης
[13], Ûνας σταθερÞς πρïσανατïλισµÞς για ερµηνευτικÛς πρïσεγγÝσεις των αρøι-
κÀ «αναγνñσιµων» δεδïµÛνων –εÝτε στï Ýδιï πλαÝσιï αναπαρÀστασης εÝτε Ûêω
απÞ αυτÞ–εÝναι Ûνα πρñτï âÜµα για καλàτερη «αÝσθηση» της πρïâληµατικÜς
κατÀστασης. ΜÛσω αυτÜς µπïρεÝ να διευκïλυνθεÝ η διεàρυνση της αρøικÜς
αναπαρÀστασης τÞσï µε την ανÀδειêη νÛων στïιøεÝων-δεδïµÛνων Þσï και µε
την αναγνñριση τïυ πιï σàνθετïυ ρÞλïυ πïυ κÀπïια απÞ τα αρøικÀ δεδïµÛνα
διαδραµατÝúïυν. 
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ΑπÞψεις των εκπαιδευτικñν για την πïρεÝα
ανÀπτυêης της διδασκαλÝας µÛσα απÞ 
τα σøïλικÀ εγøειρÝδια των Mαθηµατικñν

MαρÝα XιïνÝδïυ-MïσκïφÞγλïυ
ΠαιδαγωγικÞ Ινστιτïàτï

ΠερÝληψη

Σ´ αυτÜ την Ûρευνα 36 δÀσκαλïι και δασκÀλες της πρωτïâÀθµιας εκπαÝδευσης
και 32 µαθηµατικïÝ συµµετεÝøαν σε ïµÀδες εργασÝας - κατÀ τη διÀρκεια της
20ωρης πρïαιρετικÜς επιµÞρφωσÜς τïυς, µε στÞøï να φανεÝ τι εÝδïυς δραστη-
ριÞτητες θα πρïτιµïàσαν να Ûøει Ûνα διδακτικÞ âιâλÝï Μαθηµατικñν. ΑρκετïÝ
εκπαιδευτικïÝ σøïλÝασαν θετικÀ µαθηµατικÛς δραστηριÞτητες ïι ïπïÝες εντÀσ-
σïνται σε µια κïνστρïυκτιâιστικÜ Ü δïµιτιστικÜ (constructivist) πρïσÛγγιση
διδασκαλÝας και µÀθησης. ΩστÞσï φÀνηκε Þτι Àλλïι εκπαιδευτικïÝ δεν Ûøïυν
απïκρυσταλλñσει Àπïψη για την πïρεÝα ανÀπτυêης (φÀσεις) πïυ πρÛπει να
ακïλïυθεÝ µια σàγøρïνη διδασκαλÝα και Ûνα κïινñς απïδεκτÞ διδακτικÞ εγøει-
ρÝδιï των Μαθηµατικñν, στï ïπïÝï να δÝνïνται ευκαιρÝες στïυς µαθητÛς/τριες,
µÛσα απÞ κατÀλληλα επιλεγµÛνες δραστηριÞτητες: 

i) να πρïσανατïλÝúïνται στη νÛα Ûννïια, 

ii) να ανακαλïàν στη µνÜµη τïυς (να γÝνει εκµαÝευση απÞ τïυς εκπαιδευτικïàς)
τις Àτυπες πρïϋπÀρøïυσες γνñσεις τïυς,

iii) να αναδïµïàν τη νÛα Ûννïια,

iv) να την εφαρµÞσïυν και, τÛλïς, 

v) να αναστïøÀúïνται και να επεκτεÝνïυν τη γνñση πïυ ïι Ýδιïι κατασκεàασαν
(µïντÛλï Driver-Oldham), µε τη âïÜθεια τïυ/της  εκπαιδευτικïà ως «διευκï-
λυντÜ» (facilitator) στη διαδικασÝα αυτÜ.

Abstract

36 primary in-service traine teachers participated in workshops enabling them to
work in a constructivist environment in relation to coping with mathematical a-
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ctivities. The teachers worked individually and in groups of 4 persons for 20 hours.
In the context of some workshops, the following question was addressed: 

What kind of mathematical activities should a textbook include? Analysis of the
teachers’protocols revealed that their knowledge generally was not organized into
a coherent network that was related to certain teaching phases such as: ‘orientation,
elicitation, restructuring, application, review-reflection, knowledge extension’. 

ΕισαγωγÜ

Πριν απÞ δàï øρÞνια δηµιïυργÜθηκε, για πρñτη φïρÀ στην ΕλλÀδα, τï ΕνιαÝï
ΠλαÝσιï ΠρïγρÀµµατïς Σπïυδñν (ΕΠΠΣ1) των Μαθηµατικñν, στï ïπïÝï ανα-
φÛρεται η φιλïσïφÝα της µαθηµατικÜς εκπαÝδευσης απÞ τï ∆ηµïτικÞ σøïλεÝï
Ûως και τï Λàκειï (τñρα ενσωµατñνεται και τï ΝηπιαγωγεÝï). Îνας απÞ τïυς
âασικïàς στÞøïυς τïυ ΕΠΠΣ εÝναι η αλλαγÜ της επικρατïàσας αντÝληψης Þτι τα
σøïλικÀ ΜαθηµατικÀ εÝναι απïµïνωµÛνες απÞ την πραγµατικÞτητα Ûννïιες και
δεêιÞτητες, πρïκειµÛνïυ να καταδειøθεÝ Þτι τα ΜαθηµατικÀ εÝναι µια ανθρñπι-
νη δραστηριÞτητα  η ïπïÝα Ûøει Àµεση σøÛση µε την καθηµερινÞτητα. ΑκÞµη στï
ΕΠΠΣ φαÝνεται Þτι Þøι µÞνï αµφισâητεÝται η παραδïσιακÜ δασκαλïκεντρικÜ
διδακτικÜ µÛθïδïς ως ï µïναδικÞς τρÞπïς διδασκαλÝας, αλλÀ πρïτεÝνεται και
αλλαγÜ της φιλïσïφÝας της διδασκαλÝας και της µÀθησης των Μαθηµατικñν. H
διδασκαλÝα και η µÀθηση θεωρïàνται πλÛïν ως διαδικασÝα «κατασκευÜς της
γνñσης2» αντÝθετη µε την επικρατïàσα ισøυρÜ τÀση Þτι ïι γνñσεις µεταφÛρïνται
απÞ τïν εκπαιδευτικÞ στïυς µαθητÛς. Η ισøυρÜ αυτÜ τÀση –Þπως Ûøει δειøθεÝ σε
διεθνεÝς Ûρευνες– ïδηγεÝ τïυς µαθητÛς/τριες στï να λàνïυν πρïâλÜµατα µε αλγï-
ριθµικÞ και επιφανειακÞ τρÞπï, øωρÝς καµÝα κριτικÜ θεñρησÜ τïυς (Kilpatrick,
19873 19944, Schoenfeld, 19915). Την αµφισâÜτηση της απïτελεσµατικÞτητας της
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παραδïσιακÜς διδασκαλÝας απïδεικνàïυν τÞσï ïι πρÞσφατες Ûρευνες στïν ελ-
ληνικÞ øñρï (ΥΠΕΠΘ6) Þσï και τα ΑναλυτικÀ ΠρïγρÀµµατα διαφÞρων øωρñν,
Þπως: τï Curriculum and Evaluation Standards for School Mathematics (National
Council of teachers of Mathematics7, 20008) στην ΑµερικÜ, τï Mathematics Counts
(Cockroft 19829) στην ΑγγλÝα και τï A National Statement on Mathematics for
Australian Schools (Australian Education Council, 199010).

ΑκÞµη τï ΕνιαÝï ΠλαÝσιï ΠρïγρÀµµατïς Σπïυδñν θÛτει τïυς παρακÀτω ε-
πτÀ Àêïνες γενικñν στÞøων για τη µαθηµατικÜ εκπαÝδευση: «τη ΜαθηµατικÜ
διÀσταση, τη ΓλωσσικÜ διÀσταση, την ΕφαρµïσιµÞτητα και ΠρακτικÜ ÌρÜση
των Μαθηµατικñν, τη ∆ïµÜ, τη ΜεθïδïλïγικÜ διÀσταση, τη ∆υναµικÜ διÀστα-
ση και τη διÀσταση η ïπïÝα αφïρÀ τη ΣτÀση απÛναντι στα ΜαθηµατικÀ 11». Με
Àλλα λÞγια, θα λÛγαµε, Þπως αναφÛρïυν και ïι Verschaffel & De Corte (1996,12

σελ.101), Þτι τα øαρακτηριστικÀ ενÞς ατÞµïυ τα ïπïÝα συντεÝνïυν σε Ûνα υψηλÞ
âαθµÞ ικανÞτητας µÀθησης των Μαθηµατικñν και επÝλυσης ενÞς πρïâλÜµατïς
εÝναι:

Η γνñση των µαθηµατικñν εννïιñν,

Ãι ευρετικÛς µÛθïδïι πïυ τï Àτïµï øρησιµïπïιεÝ, 

Η µεταγνωστικÜ γνñση και ïι µεταγνωστικÛς ικανÞτητÛς τïυ και 

ΠαρÀγïντες, Þπως ïι πεπïιθÜσεις, τα κÝνητρα, και τα συναισθÜµατÀ τïυ.

ΑυτÀ τα øαρακτηριστικÀ θα πρÛπει να λειτïυργïàν Þøι µεµïνωµÛνα αλλÀ Þ-
λα µαúÝ και µÀλιστα τï øαρακτηριστικÞ εκεÝνï τï ïπïÝï âïηθÀ στην εκδÜλωση
Þλων εÝναι η «µαθηµατικÜ διÀθεση» τïυ ατÞµïυ, η τÀση και η ευαισθησÝα τïυ να
εµπλÛκεται και να εφαρµÞúει «µια µαθηµατικÜ συµπεριφïρÀ».
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Ùλα τα øαρακτηριστικÀ τïυ ΕνιαÝïυ ΠλαισÝïυ ΠρïγρÀµµατïς Σπïυδñν,
πïυ αναφÛρθηκαν σε αδρÛς γραµµÛς παραπÀνω, τïνÝúïυν Þτι στÞøïς της µαθη-
µατικÜς εκπαÝδευσης πρÛπει να εÝναι η ανÀπτυêη δεêιïτÜτων υψηλÜς στÀθµης,
Þπως η ικανÞτητα εêερεàνησης, εικασÝας, αιτιïλÞγησης, µαθηµατικÜς επικïι-
νωνÝας, αναστïøασµïà, µεταγνωστικñν ικανïτÜτων, θετικÜς στÀσης απÛναντι
στα ΜαθηµατικÀ, σιγïυριÀς και ευøαρÝστησης. Τï ερñτηµα τï ïπïÝï τÝθεται
εδñ και τï ïπïÝï απïτελεÝ την υπÞθεση εργασÝας της ÛρευνÀς µας εÝναι αν ïι
εκπαιδευτικïÝ µπïρïàν να διακρÝνïυν τη σηµασÝα των παραπÀνω θÛσεων και να
πρïτεÝνïυν Ûνα σøÛδιï για την πïρεÝα ανÀπτυêης της διδασκαλÝας στα σøïλικÀ
εγøειρÝδια.

ΣøïλικÀ ερøειρÝδια των Mαθηµατικñν

Η υπÀρøïυσα ελληνικÜ âιâλιïγραφÝα για τα σøïλικÀ εγøειρÝδια των Μαθηµα-
τικñν αναφÛρεται µÞνï στην αναθεñρηση της φιλïσïφÝας εκεÝνης η ïπïÝα πρÞ-
τεινε τη øρÜση συνÞλων στη διδασκαλÝα των Μαθηµατικñν (φιλïσïφÝα συνïλï-
θεωρÝας της δεκαετÝας τïυ 1980 για την ΕλλÀδα) (ΑδαµÞπïυλïς, 199413). ΑπÞ τη
µελÛτη της σàγøρïνης âιâλιïγραφÝας (Champliss, 198914, Ornstein, 199215,
Champliss, 199216, Wright, 199317 ) πρïκàπτει Þτι τï σøïλικÞ âιâλÝï σøεδÞν καθï-
ρÝúει τη διδασκαλÝα για πïλλïàς εκπαιδευτικïàς, αφïà τï 84%  στηρÝúεται σ´
αυτÞ, στην καθηµερινÜ τïυ πρακτικÜ (Mergendoller,199418). Îνα µïντÛλï των
Driver και Oldham 198619, 20 πρïτεÝνει µια ακïλïυθÝα διδακτικñν στρατηγικñν,
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13.  ΑδαµÞπïυλïς, Λ. (1994). Τα αναθεωρηµÛνα âιâλÝα Μαθηµατικñν των ∆´, Ε´, Στ´ τÀêεων
τïυ ∆ηµïτικïà σøïλεÝïυ. ΕυκλεÝδης Γ´, 11, 38. 
14.  Champliss, M. & Calfee, C. Designing science textbooks to enchance student understanding.
Educational Psychologist, 24, pp. 307-322.
15.  Ornstein, C. (1992). The textbook curriculum. Educational Horizons, 70, 167-169. 
16. Champliss, C. (1992). The textbook curriculum. Educational Horizons, 70, 167-169.
17.  Wright, E. & Rosenberg, S. (1993). Knowledge of text coherence and explository writing: A
development Study. Journal of Educational Psychology, 85, 152-158. 
18.  Mergendoller, R., et al. Task demands and accountability in middle-grade science classes.
Elementary School Journal,  88, 251-265.
19.  ΜπαρκÀτσας, Α. ΠρïτÀσεις για τï σøεδιασµÞ, τη συγγραφÜ και την αêιïλÞγηση σàγøρï-
νων σøïλικñν âιâλÝων µε δειγµατικÜ πρïσÛγγιση στÞøων και ïδηγιñν για τα âιâλÝα των
Μαθηµατικñν τïυ ΓυµνασÝïυ (υπÞ Ûκδïση), ΕυκλεÝδης Γ´, ΕΜΕ.
20. Driver, R., Oldham, V. (1996). A constructivist approach to curriculum development in science.
Studies in Science Education, 13, 105-122. Bλ. στï ΜπαρκÀτσας, ΠρïτÀσεις για τï σøεδιασµÞ, τη
συγγραφÜ και την αêιïλÞγηση σàγøρïνων σøïλικñν âιâλÝων µε δειγµατικÜ πρïσÛγγιση στÞ-
øων και ïδηγιñν για τα âιâλÝα των Μαθηµατικñν τïυ ΓυµνασÝïυ (υπÞ Ûκδïση), ΕυκλεÝδης Γ´,
ΕΜΕ.
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ïι ïπïÝες øαρακτηρÝστηκαν ως «µια κïνστρïυκτιâιστικÜ παιδαγωγικÜ της
µÀθησης ως εννïιïλïγικÜς αλλαγÜς» (a constructivist pedagogy to learning as
conceptual change) και ïι ïπïÝες µπïρïàν να εφαρµïστïàν στην παρïυσÝαση
ενÞς θÛµατïς Μαθηµατικñν στï διδακτικÞ εγøειρÝδιï. Ãι στρατηγικÛς αυτÛς
απïτελïàνται απÞ πÛντε φÀσεις, Þπως φαÝνεται στïν πÝνακα πïυ ακïλïυθεÝ.
ΜÝα εφαρµïγÜ αυτïà τïυ µïντÛλïυ µπïρεÝ κανεÝς να âρει στï âιâλÝï Algebra:
Tools for a changing World 21. Ãι αρøÛς τïυ ΕνιαÝïυ ΠλαισÝïυ ΠρïγρÀµµατïς
Σπïυδñν φαÝνεται να εµπεριÛøïυν τï µïντÛλï αυτÞ, τï ïπïÝï µπïρεÝ να θεωρη-
θεÝ ως πλαÝσιï αναφïρÀς για τη συγγραφÜ και την αêιïλÞγηση των διδακτικñν
εγøειριδÝων των Μαθηµατικñν και τï ïπïÝï περιγρÀφεται στην επÞµενη σελÝδα.

Στην πιλïτικÜ Ûρευνα πïυ θα περιγραφεÝ παρακÀτω Ûγινε πρïσπÀθεια να
διερευνηθεÝ αν ïι εκπαιδευτικïÝ της Α/θµιας και ïι µαθηµατικïÝ της Β/θµιας
Εκπ/σης Ûøïυν θετικÜ πρïδιÀθεση να ακïλïυθÜσïυν Ûνα σøÛδιï µε συγκεκριµÛ-
νες φÀσεις, στï ïπïÝï να δÝνïνται ευκαιρÝες στïυς µαθητÛς/τριες, µÛσα απÞ κα-
τÀλληλα επιλεγµÛνες δραστηριÞτητες, πρïκειµÛνïυ να επιτàøïυν Þσα πρïτεÝνει
τï µïντÛλï των Driver-Oldham.

21. Bellman, A., Bragg, S., et al. (1998). Algebra. Tools for a changing World. Prentice Hall. 
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ΜïντÛλï των Driver και Oldham 1986.

ΕÝναι η φÀση τïυ πρïσανατïλισµïà (orientation) η ïπïÝα Ûøει ως στÞøï να
δñσει στïυς µαθητÛς/τριες την ευκαιρÝα να αναπτàêïυν µια συναÝσθηση
σκïπïà και κÝνητρα πïυ να τïυς εµπλÛκïυν στη διαδικασÝα εκµÀθησης
ενÞς θÛµατïς Ü αντικειµÛνïυ. 
Η ευκαιρÝα αυτÜ θα πρÛπει να πρïÛρøεται– Þσï εÝναι αυτÞ εφικτÞ– απÞ
πραγµατικÛς ρεαλιστικÛς και âιωµατικÛς καταστÀσεις ïι ïπïÝες θα εµπλÛ-
κïυν τïυς µαθητÛς/τριες στη διαδικασÝα της γνñσης και δε θα εÝναι µÞνï
θεωρητικÛς και ψευδï–εµπειρικÛς ασκÜσεις και πρïâλÜµατα.

ΠρÞκειται για τη φÀση της εκµαÝευσης (elicitation) κατÀ την ïπïÝα ïι µαθη-
τÛς /τριες παρïτρàνïνται να εêωτερικεàσïυν τις δικÛς τïυς ιδÛες και γÝνï-
νται µ´αυτÞ τïν τρÞπï συνειδητÀ γνñστες και πρωταγωνιστÛς της Þλης δια-
δικασÝας.
Η φÀση αυτÜ καλÞ εÝναι να γÝνεται µε ïµαδï-συνεργατικÜ διδασκαλÝα.

ΚατÀ τη φÀση της αναδÞµησης (restructuring) πραγµατïπïιεÝται ανταλλα-
γÜ απÞψεων και διευκρινÝúïνται νïÜµατα. ΑπÞ τï σηµεÝï αυτÞ ïι µαθητÛς/
τριες µεταπηδïàν στην αêιïλÞγηση εναλλακτικñν ιδεñν.
Η φÀση αυτÜ καλÞ εÝναι να γÝνεται µε ïµαδï-συνεργατικÜ διδασκαλÝα.

Η επÞµενη φÀση εÝναι αυτÜ της εφαρµïγÜς (application) κατÀ την ïπïÝα ïι
µαθητÛς/τριες θÛτïυν σε εφαρµïγÜ τις ιδÛες τïυς σε ïικεÝες αλλÀ και Àγνω-
στες περιπτñσεις και καταστÀσεις (επÝλυση κλειστñν και ανïιøτñν µαθη-
µατικñν και πραγµατικñν πρïâληµÀτων – problem solving, σøηµατισµÞς
και διατàπωση πρïâληµÀτων – problem formulation and posing, µïντελï-
πïÝηση – modelling, µικρïà µÜκïυς αλλÀ και εκτεταµÛνες ερευνητικÛς και
συνθετικÛς εργασÝες – short term and extended investigations and projects,
πρïâλÜµατα ΦÛρµι – Fermi problems). Ãι διαδικασÝες και ïι δρÀσεις αυτÛς
υπïâïηθïàν τις νεïαπïκτηθεÝσες  ιδÛες (newly conceptualised ideas) να ενι-
σøυθïàν (reinforced) και να παγιωθïàν (consolidated).

ΚατÀ την τελευταÝα φÀση της κριτικÜς θεñρησης (review) ïι µαθητÛς/τριες
θα αναστïøαστïàν (reflect) και θα πρïσπαθÜσïυν να συνειδητïπïιÜσïυν,
µε âÀση µια µεταγνωστικÜ και συναισθηµατικÜ ενεργïπïÝηση (metacognitive
and affective awareness), µε πïιï τρÞπï Àλλαêαν ïι αντιλÜψεις τïυς, ενθαρρυ-
µÛνïι ταυτÞøρïνα (απÞ τïν/την εκπαιδευτικÞ) να αναπτàêïυν τις µεταγνω-
στικÛς τïυς στρατηγικÛς.

1η

ΦÀσεις 

2η

3η

4η

5η



ΜεθïδïλïγÝα και µÛθïδïι της Ûρευνας

Η µεθïδïλïγÝα της Ûρευνας στηρÝúεται στï νατïυραλιστικÞ υπÞδειγµα (Natura-
listic Paradigm) (Guba, Lincoln, 198822). Ãι µÛθïδïι πïυ øρησιµïπïιÜθηκαν
εÝναι: 1) η συµπλÜρωση ανïιøτñν ερωτÜσεων απÞ τις ïµÀδες εργασÝας των συµ-
µετεøÞντων εκπαιδευτικñν στην Ûρευνα· 2) η καταγραφÜ των συµπερασµÀτων
των ïµÀδων εργασÝας και 3) η κωδικïπïÝηση των δεδïµÛνων, σàµφωνα µε την
ïπïÝα τα δεδïµÛνα αναλàïνται, κατηγïριïπïιïàνται και επανασυνδÛïνται µε
νÛïυς τρÞπïυς (Cohen, Manion 199823).

Η πρïσÛγγιση αυτÜ ευθυγραµµÝúεται µε σàγøρïνες ερευνητικÛς πρακτικÛς ïι
ïπïÝες øρησιµïπïιïàν πïιïτικÛς πρïσεγγÝσεις24, Ûτσι ñστε ïι ερευνητÛς να µπï-
ρïàν να αναλàïυν και να τεκµηριñνïυν τις εµπειρÝες των διδασκÞντων και των
µαθητευïµÛνων µÛσα στï ευρà πεδÝï της τÀêης, τï ïπïÝï ως γνωστÞν περιÛøει Þøι
µÞνï διδακτικÛς και µαθησιακÛς αλλÀ και κïινωνικÛς περιπλïκÞτητες. 

ΣυµµετïøÜ στην Ûρευνα

Τα Àτïµα τα ïπïÝα συµµετεÝøαν στη Ûρευνα Üταν:

ΑπÞ την Α/θµια ΕκπαÝδευση:
36 δÀσκαλïι και δασκÀλες της ΠρωτïâÀθµιας Εκπ/σης, 25-55 ετñν, ïι ïπïÝïι
παρακïλïàθησαν πρïαιρετικÀ σεµινÀρια επιµÞρφωσης, κατÀ τη διÀρκεια
τïυ σøïλικïà Ûτïυς 1999-2000.

ΑπÞ τη Β/θµια ΕκπαÝδευση:
32 µαθηµατικïÝ ïι ïπïÝïι παρακïλïàθησαν υπïøρεωτικÀ σεµινÀρια επιµÞρ-
φωσης, κατÀ τη διÀρκεια τïυ σøïλικïà Ûτïυς 1999-2000.

Ãι εκπαιδευτικïÝ αυτïÝ παρακïλïàθησαν σεµινÀρια 40 ωρñν, εκ των ïπïÝων
ïι 20 αφιερñθηκαν απÞ την ερευνÜτρια σε σàγøρïνες διδακτικÛς πρïσεγγÝσεις
στη διδασκαλÝα των Μαθηµατικñν. 
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22.  Guba, E., Lincoln, Y. (1988). Naturalistic and Rationalistic Enquiry. In J. Keeves, EDUCATIONAL
RESEARCH, METHODOLOGY, AND MEASUREMENT. Pergamon Press. 81.

23.  Cohen, Manion, L. (1998). Research Methods in Education. Fourth edition. Routledge.
24.  Clark,D.J. Classroom research: Generalizing from case studies. In A. Bell. B. Low & J. Kilpatrick
(Eds), Theory, research & practice in mathematical education. Collected papers from the 5th In-
ternational Congress on Mathematical education (pp. 523-540), Nottingham, UK: Shell Center for Ma-
thematical Education, University of  Nottingham.



∆ιαδικασÝες συλλïγÜς δεδïµÛνων

Η ερευνÜτρια Üταν επιµïρφñτρια των παραπÀνω εκπ/κñν µε θÛµα: «Στρατηγι-
κÛς διδασκαλÝας στα ΜαθηµατικÀ – ΣøïλικÀ ΒιâλÝα». Ãι εκπαιδευτικïÝ δεν
Üταν ενηµερωµÛνïι για την κïνστρïυκτιâιστικÜ θεωρÝα διδασκαλÝας και µÀθη-
σης (ÌιïνÝδïυ 199925), Þπως επÝσης δεν Üêεραν Þτι ïι Ýδιïι θα κατασκεàαúαν τη
γνñση την ïπïÝα Ûπρεπε να διδαøθïàν, µÛσα απÞ την πρïσωπικÜ τïυς ιστïρικÜ
συνÀφεια και τις ευκαιρÝες πïυ τïυς παρÛøïνταν απÞ τη µÛθïδï πïυ περιγρÀφε-
ται παρακÀτω.

Η αÝθïυσα διδασκαλÝας εÝøε ïργανωθεÝ σε περιâÀλλïν κïνστρïυκτιâιστικÞ
Ü δïµιτιστικÞ, δηλαδÜ κÀθε εκπαιδευτικÞς πïυ συµµετεÝøε Ûπρεπε να ενταøθεÝ
σε µÝα τετραµελÜ ïµÀδα εργασÝας, η σàνθεση της ïπïÝας Üταν κυρÝως συµπτω-
µατικÜ. ΕπÀνω σε κÀθε τραπÛúι εργασÝας εÝøε τïπïθετηθεÝ µÝα σελÝδα µε την α-
νïιøτÜ-κλειστÜ ερñτηση:

Για την Α/θµια ΕκπαÝδευση:
Σας δÝνïνται 4 δραστηριÞτητες (âλ. ΠαρÀρτηµα Ι) για τη διδασκαλÝα της

ΣυµµετρÝας σε παιδιÀ Α´ ∆ηµïτικïà: Παρακαλñ η κÀθε ïµÀδα: 
1. Να σøïλιÀσει τις 4 αυτÛς πρïσεγγÝσεις και 
2. Να τις ταêινïµÜσει κατÀ σειρÀ πρïτÝµησης, Þπως δηλαδÜ θα Üταν επιθυµη-

τÞ να υπÀρøïυν σε Ûνα διδακτικÞ âιâλÝï για  παιδιÀ Α´ Ü Β´ ∆ηµïτικïà και
να αιτιïλïγÜσει γιατÝ. 

Για τη Β/θµια ΕκπαÝδευση:
Σας δÝνïνται ïι παρακÀτω δàï πρïσεγγÝσεις (âλ. ΠαρÀρτηµα ΙΙ) για την

επανÀληψη των Ρητñν Αριθµñν στη Β´ ΓυµνασÝïυ. Παρακαλñ η κÀθε ïµÀδα:
1. Να σøïλιÀσει τις δàï αυτÛς πρïσεγγÝσεις και 
2. Να πρïτεÝνει εκεÝνη την πρïσÛγγιση πïυ θα Üταν επιθυµητÞ να υπÀρøει σε

Ûνα διδακτικÞ âιâλÝï για µαθητÛς/τριες Β´ ΓυµνασÝïυ και να αιτιïλïγÜσει
γιατÝ. 

Στις ïµÀδες εργασÝας δÞθηκαν ïι παρακÀτω ïδηγÝες:

¥εκινÀτε δïυλεàïντας σε ïµÀδες των 4 ατÞµων.

Θα πρÛπει να υπÀρøει Ûνας Ü µÝα εθελïντÜς/τρια πïυ θα αναλÀâει να παρα-
κïλïυθεÝ και να καταγρÀφει Þ,τι παρατηρεÝ στη συνεργασÝα των Àλλων. 
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25.  ÌιïνÝδïυ-MïσκïφÞγλïυ Μ. (1999). ΕπιµÞρφωση των εκπαιδευτικñν στï κïνστρïυ-

κτιâιστικÞ µïντÛλï διδασκαλÝας και µÀθησης µε øρÜση ανïιøτñν πρïâληµÀτων (open-ended)

και ïµαδï-συνεργατικÜς διδασκαλÝας. ΕρευνητικÜ διÀσταση της διδακτικÜς των Mαθηµατι-

κñν, 4, 3-36.



Ãι Àλλïι τρεις θα πρÛπει να δïυλεàïυν στï θÛµα πïυ δÞθηκε σε µÝα ïµÀδα
συνεργατικÀ. 

Αφιερñστε 45 λεπτÀ δïυλεàïντας επÀνω στï θÛµα πïυ σας δÞθηκε.

Αφιερñστε 10 λεπτÀ για συúÜτηση. Την αρøÜ µπïρεÝ να την κÀνει ï/η παρα-
τηρητÜς/τρια. 

Ã/η παρατηρητÜς/τρια θα αναλÀâει να παρïυσιÀσει τα απïτελÛσµατα της
ïµÀδας.

ΤÛλïς, πρÛπει να αναφερθεÝ Þτι η ερευνÜτρια συνεøñς παρατηρïàσε, πρïκα-
λïàσε και συντÞνιúε τις ïµÀδες, ñστε να αναδεÝêïυν τις γνñσεις και τις πεπïι-
θÜσεις τïυς. ΑκÞµη κρατïàσε τα δικÀ της φàλλα παρατηρÜσεων, τα ïπïÝα øρη-
σιµïπïÝησε αργÞτερα στη θεωρητικÜ της υπïστÜριêη, Þπως επÝσης κατÛγραφε
τη συúÜτηση –τïν αναστïøασµÞ- τη διαπραγµÀτευση– και την επιøειρηµατïλï-
γÝα πïυ ανÛπτυσσαν ïι εκπ/κïÝ για τις διδακτικÛς πρïσεγγÝσεις πïυ øρησιµï-
πïιïàν στην τÀêη τïυς.

ΑΠOTEΛEΣMATA KAI ΣYZHTHΣH 
EΠI TΩN AΠOTEΛEΣMATΩN THΣ EPEYNAΣ

A. ΓIA THN A/BAΘMIA EKΠAI∆EYΣH:

Α1. Πïιες δραστηριÞτητες πρïτιµïàν ïι εκπαιδευτικïÝ της Α/θµιας Εκπ/σης
και µε πïια σειρÀ αυτÛς να υπÀρøïυν σε Ûνα σøïλικÞ εγøειρÝδιï µαθηµατι-
κñν;

Στις εννÛα τετραµελεÝς ïµÀδες των εκπαιδευτικñν της Α/θµιας ΕκπαÝδευσης
δÞθηκαν 4 δραστηριÞτητες για τη διδασκαλÝα της συµµετρÝας στην Α´ ∆ηµïτι-
κïà, ïι ïπïÝες παρïυσιÀúïνται αναλυτικÀ στï ΠαρÀρτηµα Ι.  Στïν παρακÀτω
πÝνακα δÝνïνται περιγραφÛς των τεσσÀρων αυτñν δραστηριïτÜτων, ñστε ï ανα-
γνñστης/στρια να παρακïλïυθÜσει ευκïλÞτερα τη συúÜτηση πïυ ακïλïυθεÝ.
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Στïν παρακÀτω πÝνακα 1 φαÝνεται η σειρÀ µε την ïπïÝα η καθεµÝα απÞ τις 9
τετραµελεÝς ïµÀδες των εκπαιδευτικñν της Α/θµιας ΕκπαÝδευσης επÛλεêε τις 4
δραστηριÞτητες πïυ της δÞθηκαν για να διδÀêει τη συµµετρÝα στην Α´  ∆η-
µïτικïà.
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ΠÝνακας 1

1η ∆ραστ. 2η ∆ραστ. 3η ∆ραστ. 4η ∆ραστ.

(εικÞνα (εικÞνα µε (εικÞνα µε øαρτÝ (εικÞνα µε 
µε úñα) σÜµατα τετραγωνισµÛνï) âιωµατικÛς 

κυκλïφïρÝας) κατασκευÛς)

1η ÃµÀδα εκπ/κñν 1η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 4η επιλïγÜ
2η ÃµÀδα εκπ/κñν 3η επιλïγÜ 4η  επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 1η επιλïγÜ 
3η ÃµÀδα εκπ/κñν 1η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 4η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ

4η επιλïγÜ 1 η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ
4η ÃµÀδα εκπ/κñν 4η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 1η επιλïγÜ
5η ÃµÀδα εκπ/κñν 2η επιλïγÜ 4η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 1 η επιλïγÜ

4η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 1η επιλïγÜ
6η ÃµÀδα εκπ/κñν 4η επιλïγÜ 1η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ
7η ÃµÀδα εκπ/κñν 1η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 4η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ
8η ÃµÀδα εκπ/κñν 4η επιλïγÜ 1η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ
9η ÃµÀδα εκπ/κñν 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 1 η επιλïγÜ 4 η επιλïγÜ

∆ραστηριÞτητες για τη διδασκαλÝα της ΣυµµετρÝας

Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται τÛσσερις εικÞνες: Îνα κεφÀλι λιïνταριïà,
Îνα µÜλï, ΜÝα πεταλïàδα και Ûνα ΨÀρι. ∆Ýνïνται ïι εêÜς ïδηγÝες
στα παιδιÀ: ΠαρατηρÜστε τις εικÞνες και κυκλñστε τις συµµετρικÛς.

Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται κυκλικÀ σÜµατα κυκλïφïρÝας. ∆Ýνïνται
ïι εêÜς ïδηγÝες στα παιδιÀ: Tα øωρÝúω σε δàï Ýσα κïµµÀτια.

Σε Ûνα πλαÝσιï øαρτιïà µε τετραγωνÀκια υπÀρøïυν τα µισÀ τριñν
απλñν σøηµÀτων. ∆Ýνεται η εêÜς ïδηγÝα στα παιδιÀ: ·ωγρÀφισε
τï Àλλï µισÞ.

Σε Ûνα πλαÝσιï υπÀρøει µÝα µικρÜ εικÞνα µε Ûνα φεγγÀρι και αστε-
ρÀκια τη νàøτα. ΑπÞ κÀτω  Ûνα φεγγÀρι περÝπïυ στï Ûνα τÛταρτÞ
τïυ και δÝπλα τïυ ακριâñς η πρïτρïπÜ στα παιδιÀ: ΒρεÝτε Ûναν εà-
κïλï τρÞπï για να φτιÀêετε Ûνα φεγγÀρι. ∆Ýπλα απÞ την πρïτρï-
πÜ αυτÜ φαÝνεται Ûνα ψαλÝδι τï ïπïÝï κÞâει Ûνα κïµµÀτι øαρτιïà.
ΑπÞ κÀτω υπÀρøει µÝα ακÞµη πρïτρïπÜ πρïς τα παιδιÀ: ΦτιÀêτε
µερικÀ ακÞµη σøÜµατα µε τïν Ýδιï τρÞπï. ΦαÝνïνται ακÞµη τÛσσε-
ρα διÀτρητα (πÀνω στïν Àêïνα συµµετρÝας τïυς) σøÜµατα.

1η

δραστηριÞτητα

2η

δραστηριÞτητα

3η

δραστηριÞτητα

4η

δραστηριÞτητα



Στïν παρακÀτω πÝνακα 2 µπïρïàµε να δïàµε τη συøνÞτητα πρïτÝµησης µε
την ïπïÝα η καθεµÝα απÞ τις 4 δραστηριÞτητες επιλÛγεται απÞ τïυς εκπαιδευτι-
κïàς για τη διδασκαλÝα της ΣυµµετρÝας στην Α´  ∆ηµïτικïà.

ΑπÞ τïυς πÝνακες 1 και 2 φαÝνεται σε πïια øρïνικÜ φÀση θα επÛλεγαν ïι
εκπαιδευτικïÝ να διδÀêïυν τις τÛσσερις δραστηριÞτητες. ∆ηλαδÜ, Þπως φαÝνε-
ται και απÞ τïν παρακÀτω πÝνακα 3 (σ. 92):

Ως 1η δραστηριÞτητα ïι περισσÞτερïι επÛλεêαν την 1η Ü τη 2η Ü την 4η  δραστηριÞτητα.
Ως 2η » » τη 2η Ü την 3η »
Ως 3η » » τη 2η Ü την 3η Ü την 4η »
Ως 4η » » την 1η »

ΦαÝνεται λïιπÞν Þτι υπÀρøïυν διαφïρετικÛς πρïτιµÜσεις απÞ τïυς εκπαιδευτι-
κïàς για τï πïια δραστηριÞτητα θα δÝδασκαν 1η, 2η, 3η, και 4η στη διδασκαλÝα
της ΣυµµετρÝας στην Α´ ∆ηµïτικïà. ΣυγκεκριµÛνα διøÀúïνται ïι απÞψεις των
εκπαιδευτικñν για τï πïια δραστηριÞτητα θα øρησιµïπïιïàσαν ως 1η ανÀµεσα:
α) σε µÝα παραδïσιακÜ διδακτικÜ πρïσÛγγιση, η ïπïÝα úητÀει απÞ τα παιδιÀ να
παρατηρÜσïυν και να κυκλñσïυν τις συµµετρικÛς εικÞνες (σαν να êÛρïυν πïιες
εÝναι ïι συµµετρικÛς) (Þπως η 1η δραστηριÞτητα: ΠαρατηρÜστε τις εικÞνες και
κυκλñστε τις συµµετρικÛς) και
â) σε µÝα «κïνστρïυκτιâιστικÜ –δïµιτιστικÜ» πρïσÛγγιση (ΒρεÝτε Ûναν εàκïλï
τρÞπï για να φτιÀêετε Ûνα φεγγÀρι… ΦτιÀêτε µερικÀ ακÞµη σøÜµατα µε τïν
Ýδιï τρÞπï), η ïπïÝα:
ñ «AναγκÀúει» τα παιδιÀ να «Πρïσανατïλιστïàν» µε ρεαλιστικÞ, âιωµατικÞ

τρÞπï. (1η φÀση: σàµφωνα µε τï µïντÛλï των  Driver και Oldham)
ñ «Εκµαιεàει» τις ιδÛες τïυς. 

(2η φÀση: σàµφωνα µε τï µïντÛλï των Driver και Oldham)
ñ «ΑναδïµεÝ» (φτιÀêτε µερικÀ Þµïια σøÜµατα µε τïν Ýδιï τρÞπï).

(3η φÀση: σàµφωνα µε τï µïντÛλï των Driver και Oldham)
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ΠÝνακας 2

1η∆ραστηριÞτητα 2η ∆ραστηριÞτητα 3η ∆ραστηριÞτητα 4η ∆ραστηριÞτητα
(εικÞνα µε úñα) (εικÞνα µε σÜµατα (εικÞνα µε øαρτÝ (εικÞνα µε

κυκλïφïρÝας) τετραγωνισµÛνï κατασκευÛς)

ΣειρÀ

ΠρïτÝµησης 1η 2η 3η 4η 1η 2η 3η 4η 1η 2η 3η 4η 1η 2η 3η 4η

ΣυøνÞτητα

ΠρïτÝµησης 3 2 1 5 3 3 3 2 1 5 3 2 4 1 4 2
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ΠÝνακας 3

ÌρïνικÜ ΦÀση ΕπιλïγÜ ∆ραστηριïτÜτων

1η. Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται τÛσσερις εικÞνες: Îνα κεφÀλι λιïνταριïà,
Îνα µÜλï, ΜÝα πεταλïàδα και Ûνα ΨÀρι. ∆Ýνïνται ïι εêÜς ïδηγÝες στα
παιδιÀ: ΠαρατηρÜστε τις εικÞνες και κυκλñστε τις συµµετρικÛς.

Ü   
2η. Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται κυκλικÀ σÜµατα κυκλïφïρÝας. ∆Ýνïνται ïι
εêÜς ïδηγÝες στα παιδιÀ: Tα øωρÝúω σε δàï Ýσα κïµµÀτια.

Ü
4η. Σε Ûνα πλαÝσιï υπÀρøει µÝα µικρÜ εικÞνα µε Ûνα φεγγÀρι και αστερÀ-
κια τη νàøτα. ΑπÞ κÀτω  Ûνα φεγγÀρι περÝπïυ στï Ûνα τÛταρτÞ τïυ  και
δÝπλα τïυ ακριâñς η πρïτρïπÜ στα παιδιÀ: ΒρεÝτε Ûναν εàκïλï τρÞπï
για να φτιÀêετε Ûνα φεγγÀρι. ∆Ýπλα απÞ την πρïτρïπÜ αυτÜ φαÝνεται
Ûνα ψαλÝδι τï ïπïÝï κÞâει Ûνα κïµµÀτι øαρτιïà. ΑπÞ κÀτω υπÀρøει µÝα
ακÞµη πρïτρïπÜ πρïς τα παιδιÀ: ΦτιÀêτε µερικÀ ακÞµη σøÜµατα µε τïν
Ýδιï τρÞπï. ΦαÝνïνται ακÞµη τÛσσερα διÀτρητα (πÀνω στïν Àêïνα συµ-
µετρÝας τïυς) σøÜµατα. 

3η. Σε Ûνα πλαÝσιï øαρτιïà µε τετραγωνÀκια υπÀρøïυν τα µισÀ τριñν
απλñν σøηµÀτων. ∆Ýνεται η εêÜς ïδηγÝα στα παιδιÀ: ·ωγραφÝúω τï
Àλλï µισÞ.

Ü
2η. Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται κυκλικÀ σÜµατα κυκλïφïρÝας. ∆Ýνïνται ïι
εêÜς ïδηγÝες στα παιδιÀ: Με τï øÀρακα τα øωρÝúω σε δàï Ýσα κïµµÀτια.

2η. Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται 5 κυκλικÀ σÜµατα κυκλïφïρÝας. ∆Ýνïνται ïι
εêÜς ïδηγÝες στα παιδιÀ: Tα øωρÝúω σε δàï Ýσα κïµµÀτια.

Ü
3η. Σε Ûνα πλαÝσιï øαρτιïà µε τετραγωνÀκια υπÀρøïυν τα µισÀ τριñν
απλñν σøηµÀτων. ∆Ýνεται η εêÜς ïδηγÝα στα παιδιÀ: ·ωγραφÝúω τï
Àλλï µισÞ.

1η. Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται τÛσσερις εικÞνες: Îνα κεφÀλι λιïνταριïà,
Îνα µÜλï, ΜÝα πεταλïàδα και Ûνα ΨÀρι. ∆Ýνïνται ïι εêÜς ïδηγÝες στα
παιδιÀ: ΠαρατηρÜστε τις εικÞνες και κυκλñστε τις συµµετρικÛς.

Ü
4η. Σε Ûνα πλαÝσιï υπÀρøει µÝα µικρÜ εικÞνα µε Ûνα φεγγÀρι και αστερÀ-
κια τη νàøτα. ΑπÞ κÀτω  Ûνα φεγγÀρι περÝπïυ στï Ûνα τÛταρτÞ τïυ  και
δÝπλα τïυ ακριâñς η πρïτρïπÜ στα παιδιÀ: ΒρεÝτε Ûναν εàκïλï τρÞπï
για να φτιÀêετε Ûνα φεγγÀρι. ∆Ýπλα απÞ την πρïτρïπÜ αυτÜ φαÝνεται Û-
να ψαλÝδι τï ïπïÝï κÞâει Ûνα κïµµÀτι øαρτιïà. ΑπÞ κÀτω υπÀρøει µÝα α-
κÞµη πρïτρïπÜ πρïς τα παιδιÀ: ΦτιÀêτε µερικÀ ακÞµη σøÜµατα µε τïν
Ýδιï τρÞπï. ΦαÝνïνται ακÞµη τÛσσερα διÀτρητα (πÀνω στïν Àêïνα συµ-
µετρÝας τïυς) σøÜµατα.

Ως 1η

δραστηριÞτητα

Ως 2η

δραστηριÞτητα

Ως 3η

δραστηριÞτητα

Ως 4η

δραστηριÞτητα



ñ «ΕφαρµÞúει» (φτιÀêτε µερικÀ Þµïια σøÜµατα µε τïν Ýδιï τρÞπï).
(4η φÀση: σàµφωνα µε τï µïντÛλï των Driver και Oldham)
Στην παρακÀτω παρÀγραφï φαÝνεται για πïιïυς λÞγïυς ïι εκπαιδευτικïÝ

πρïτιµïàν τη συγκεκριµÛνη σειρÀ δραστηριïτÜτων πïυ πρïαναφÛραµε.

Α2. ΓιατÝ ïι εκπαιδευτικïÝ επιλÛγïυν µε διαφïρετικÜ σειρÀ τις δραστηριÞτητες.

ΑπÞ την κατηγïριïπïÝηση των απαντÜσεων των ïµÀδων εργασÝας και απÞ τις
συúητÜσεις-αναλàσεις πïυ Ûγιναν µε τïυς εκπαιδευτικïàς φαÝνεται Þτι ïι παρÀ-
γïντες, ïι ïπïÝïι συνÛâαλαν στις απïκλÝνïυσες πρïτιµÜσεις των εκπαιδευτικñν
για τη σειρÀ διδασκαλÝας των δραστηριïτÜτων, εÝναι:
α) Η πρïτÝµηση των εκπαιδευτικñν σε δραστηριÞτητες των ïπïÝων τï θÛµα πρï-
Ûρøεται απÞ τις εµπειρÝες των παιδιñν.
â) Η πρïτÝµηση των εκπαιδευτικñν σε δραστηριÞτητες πïυ τις θεωρïàν «αφαι-
ρετικÛς».
γ) Η πρïτÝµηση των εκπαιδευτικñν σε δραστηριÞτητες εàκïλες για τα παιδιÀ. 
δ) Ã εγκλωâισµÞς των εκπαιδευτικñν στï Àρρητï, δηλαδÜ στï ανεπÝσηµï και
κρυµµÛνï (hidden) διδακτικÞ συµâÞλαιï «θεωρÝα-απÞδειêη-εφαρµïγÜ» και 
ε) Η απειρÝα των εκπαιδευτικñν σε σàγøρïνες θεωρÝες µÀθησης σàµφωνα µε τις
ïπïÝες ïι περισσÞτερïι µαθητÛς/τριες µαθαÝνïυν µαθηµατικÀ «κÀνïντας» και
âιñνïντας τα µαθηµατικÀ και Þøι âλÛπïντας και επαναλαµâÀνïντας µηøανικÀ
αλγïριθµικÛς διαδικασÝες. 

Ãι παραπÀνω παρÀγïντες ïι ïπïÝïι επηρÛασαν τις πρïτιµÜσεις των εκπαι-
δευτικñν στη σειρÀ των δραστηριïτÜτων πρïκàπτïυν απÞ τις απαντÜσεις τïυς,
ïι ïπïÝες παρïυσιÀúïνται πïλà γλαφυρÀ στην παρακÀτω ανÀλυση για καθεµÝα
δραστηριÞτητα øωριστÀ.

Για την 1η δραστηριÞτητα (εικÞνα µε úñα):

Α´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 1η Ü 2η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 1ης Ü 2ης Üταν Þτι τï θÛµα της δραστηριÞτητας εÝναι ïικεÝï στις εµπειρÝες των
παιδιñν. 

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ ΕÝναι ïικεÝα στα παιδιÀ γιατÝ τα θÛµατÀ της πρïÛρøïνται απÞ καθηµερινÛς

εικÞνες. (1η, 2η, 3η, 4η)26
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26.  Η παρÛνθεση αυτÜ, Þπïυ υπÀρøει απÞ εδñ και κÀτω, δηλñνει τη σειρÀ πρïτÝµησης των
δραστηριïτÜτων της κÀθε µÝας ïµÀδας των εκπαιδευτικñν· δηλαδÜ, η παρÛνθεση (3η, 4η, 2η ,
1η) δηλñνει ως πρñτη πρïτÝµηση των εκπαιδευτικñν αυτÜς της ïµÀδας την 3η δραστηριÞτη-
τα, ως 2η πρïτÝµηση την 4η δραστηριÞτητα, ως 3η πρïτÝµηση τη 2η δραστηριÞτητα και ως 4η
πρïτÝµηση την 1η δραστηριÞτητα.



ñ ΕÝναι εικÞνες πïυ πρïσεγγÝúïυν τïν κÞσµï τïυ παιδιïà.(1η, 3η, 4η, 2η) Ü
(4η, 1η, 2η, 3η).

ñ ΦÛρνïυν τα παιδιÀ τïυς Àêïνες συµµετρÝας (λιïντÀρι, πεταλïàδα). Η πρñτη
εικÞνα εÝναι παραστατικÜ, τïυς θυµÝúïυν παραµàθια, τα úñα πρïσελκàïυν
τï ενδιαφÛρïν των παιδιñν. (4η,1η, 2η, 3η )

ñ Τï παιδÝ µÛσα απÞ τα πρñτα øρÞνια της úωÜς τïυ και µÛσα απÞ τα ερεθÝσµα-
τα πïυ δÛøεται (âιâλÝα , τηλεÞραση) Ûøει µÝα πρñτη επαφÜ µε τï φυσικÞ
κÞσµï. (1η, 2η, 4η, 3η)

ñ Η αγÀπη πρïς τα úñα λειτïυργεÝ ως κÝνητρï για παρατÜρηση. ΕÝναι συγκε-
κριµÛνα και ïικεÝα στï παιδÝ πρÀγµατα. (4η, 1η, 2η, 3η)

Β´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 3η Ü 4η):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 4ης,δηλαδÜ τελευταÝας, Üταν Þτι : ΕÝναι δàσκïλη δραστηριÞτητα για τα παι-
διÀ αυτÜς της ηλικÝας. 

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ ∆εν υπÀρøει êεκÀθαρïς Àêïνας συµµετρÝας στï ψÀρι και στï µÜλï. (3η, 4η,

2η, 1η) 
ñ ΠαρïυσιÀúει δυσκïλÝα γιατÝ πρÛπει να Ûøει πρïηγηθεÝ η Ûννïια της συµµε-

τρÝας. (4η, 3η, 2η, 1η)
ñ ΠρÛπει να Ûøει γÝνει η διδασκαλÝα της συµµετρÝας για να µπïρïàν να âρïυν

Àêïνες συµµετρÝας.(2η, 4η, 3η, 1η) Ü (4η, 2η, 3η, 1η)
ñ ΕÝναι πïλàπλïκη εργασÝα και απαιτεÝ περισσÞτερη νïητικÜ διεργασÝα. (2η,

3η, 1η, 4η)

ΦαÝνεται λïιπÞν Þτι µερικïÝ εκπαιδευτικïÝ πρïτÝµησαν να διδÀêïυν την 1η

δραστηριÞτητα ως 1η Ü 2η , επειδÜ εστÝασαν την πρïσïøÜ τïυς στï Þτι τï θÛµα
της αναφερÞταν σε úñα, πïυ εÝναι ïικεÝα στα παιδιÀ, και δεν παρατÜρησαν
(Þπως ισøυρÝστηκαν ïι υπÞλïιπïι εκπαιδευτικïÝ) Þτι η δραστηριÞτητα αυτÜ
εÝναι δàσκïλη και απαιτητικÜ για παιδιÀ Ûêι ετñν τα ïπïÝα πιθανÞν να µην
Ûøïυν ακïàσει καν τη λÛêη «συµµετρικÛς». ΦÀνηκε απÞ τις συúητÜσεις πïυ Ûγι-
ναν µε Þλες τις ïµÀδες Þτι ïι εκπαιδευτικïÝ ïι ïπïÝïι πρïτÝµησαν την 1η δραστη-
ριÞτητα εÝναι συνηθισµÛνïι να διδÀσκïυν δραστηριÞτητες κατÀ τις ïπïÝες τα
παιδιÀ «παρατηρïàν και συµπληρñνïυν», ενñ ïι υπÞλïιπïι εκπαιδευτικïÝ δι-
δÀσκïυν δραστηριÞτητες τïυ τàπïυ «κÀνω και µαθαÝνω».  

Για τη 2η δραστηριÞτητα  (εικÞνα µε σÜµατα κυκλïφïρÝας):

Η δραστηριÞτητα αυτÜ, Þπως φαÝνεται και απÞ τïν ΠÝνακα 2, παρïυσιÀúει
µÝα ïµïιïµïρφÝα στις πρïτιµÜσεις των εκπαιδευτικñν ως πρïς τï αν θα τη δÝδα-
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σκαν ως 1η, 2η, 3η, Ü 4η. ΕÝναι Þµως πïλà εντυπωσιακÞ τï πñς τεκµηριñνïυν τις
πρïτιµÜσεις τïυς, Þπως φαÝνεται παρακÀτω:

Α´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 1η Ü 2η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 1ης Ü 2ης Üταν Þτι Τï θÛµα της δραστηριÞτητας απαιτεÝ αφαιρετικÜ ικανÞτη-
τα Ü øρειÀúεται ψαλÝδι.

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ ΣυνδυασµÞς περιγρÀµµατïς και εσωτερικïà σøεδÝïυ τï ïπïÝï απαιτεÝ αφαι-

ρετικÜ ικανÞτητα απÞ τï παιδÝ Þπως και η øρÜση γεωµετρικïà ïργÀνïυ.
(2η, 3η, 1η, 4η)

ñ ΠρÛπει να κÞψïυν µε τï ψαλÝδι τα παιδιÀ και η δραστηριÞτητα αυτÜ µπïρεÝ
να διδαøθεÝ ως 1η Ü 2η.  

ñ (Τα παιδιÀ) µπïρïàν να κÞψïυν µε τï ψαλÝδι τα σÜµατα κυκλïφïρÝας, να τα
διπλñσïυν µε υπïδεÝêεις µας στη µÛση και αυτÞµατα να πρïκàψει ï Àêïνας
συµµετρÝας. ΚατÞπιν µπïρïàν να τραâÜêïυν τïν Àêïνα συµµετρÝας µε τï
øÀρακα. (1η, 2η, 3η, 4η)

ñ ΠρÛπει να Ûøïυµε κÞψει τïυς κàκλïυς (δραστηριÞτητα) για να ανακαλà-
ψïυν Þτι τï Ûνα σηµεÝï πÛφτει πÀνω στï Àλλï και àστερα να øαρÀêïυν µε τï
øÀρακα. (2η, 4η, 3η, 1η) Ü (4η, 2η, 3η, 1η)

ñ Τα παιδιÀ Ûøïυν εµπειρÝες και γι’ αυτÞ µπïρεÝ η δραστηριÞτητα αυτÜ να
διδαøθεÝ ως 1η Ü 2η. 

ñ Τα παιδιÀ γνωρÝúïντας την Ûννïια τïυ κàκλïυ απÞ τï νηπιαγωγεÝï και απÞ
τις καθηµερινÛς τïυς δραστηριÞτητες (πïδÞσφαιρï, κÛρµατα, επιτραπÛúια
παιøνÝδια, παρατÜρηση σηµÀτων) εÝναι σε θÛση να ανακαλàψïυν τï «µισÞ».
(1η, 2η, 4η, 3η)

Β´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 3η Ü 4η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 3ης Ü 4ης Üταν Þτι α) η δραστηριÞτητα αυτÜ εÝναι δàσκïλη, â) Σε απïµακρυ-
σµÛνες περιïøÛς δεν υπÀρøïυν σÜµατα κυκλïφïρÝας, γ) ΕÝναι γνωστÜ δραστη-
ριÞτητα απÞ τï νηπιαγωγεÝï και δ) ΜπïρεÝ να συνδυαστεÝ µε τï µÀθηµα «ΕµεÝς
και ï ΚÞσµïς».

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ Σε Þλα τα σøÜµατα εÝναι δàσκïλï να τα øωρÝσει (τï παιδÝ) σε δàï Ýσα κïµµÀ-

τια. Για να τις êεπερÀσïυµε πρÛπει να κÞψïυµε (διπλñσïυµε) τïυς κυκλι-
κïàς δÝσκïυς. (1η, 3η, 4η, 2η) Ü (4η,1η,2η, 3η)
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ñ ΘεωρεÝται αρκετÀ δàσκïλη γιατÝ πρÛπει να µετρÜσει, να øρησιµïπïιÜσει
øÀρακα, ενÛργειες αρκετÀ δàσκïλες για τï παιδÝ αυτÜς της ηλικÝας.
(ΒρÝσκïνται αυτÀ και στï âιâλÝï της Β´ ΓυµνασÝïυ). (4η, 3η, 2η, 1η)

ñ Να παρατηρÜσïυν Þτι µπïρïàµε να φÛρïυµε περισσÞτερïυς απÞ Ûναν Àêï-
νες συµµετρÝας σε ïρισµÛνα σøÜµατα. (4η, 1η, 2η, 3η) Îøει σøÜµατα γνωστÀ
για τα παιδιÀ; Σε απïµακρυσµÛνες περιïøÛς, Ýσως κÀτι τÛτïιï δεν υφÝσταται.
(4η, 1η, 2η, 3η)

ñ (Η δραστηριÞτητα αυτÜ) µπïρεÝ να συνδυαστεÝ µε τï µÀθηµα τïυ «ΕµεÝς και
ï ΚÞσµïς». ΕÝναι σÜµατα πïυ τα âλÛπïυν καθηµερινÀ και τα Ûøïυν εµπεδñ-
σει. ΕπÝσης εÝναι Þλα κυκλικÀ, γεγïνÞς πïυ απλïπïιεÝ τη διαδικασÝα. (3η,
4η, 2η, 1η)

ΦαÝνεται λïιπÞν Þτι η 2η δραστηριÞτητα παρïυσιÀúει τις περισσÞτερες
αντιφÀσεις στις πρïτιµÜσεις των εκπαιδευτικñν. Íλλïι τη θεωρïàν πïλà καλÜ
επειδÜ «απαιτεÝ αφαιρετικÜ ικανÞτητα» (τα παιδιÀ της Α´ ∆ηµïτικïà µπïρïà-
µε να ισøυριστïàµε Þτι δεν Ûøïυν αφαιρετικÜ ικανÞτητα) και θÛλïυν να τη διδÀ-
êïυν 1η . Íλλïι εκπαιδευτικïÝ τη θεωρïàν δàσκïλη (διδÀσκεται και στη Β´
ΓυµνασÝïυ) και επειδÜ απαιτεÝται µαθητÛς να øρησιµïπïιÜσïυν ψαλÝδι και να
κÞψïυν. Íλλïι θεωρïàν Þτι τα σøÜµατα πïυ απεικïνÝúει η δραστηριÞτητα εÝναι
γνωστÀ απÞ τï ΝηπιαγωγεÝï, ενñ αντÝθετα Àλλïι αναρωτιïàνται αν ïι µαθη-
τÛς/τριες êÛρïυν τα σøÜµατα αυτÀ. ΤÛλïς, Àλλïι εκπαιδευτικïÝ θÛλïυν να τη
διδÀêïυν ως τελευταÝα δραστηριÞτητα επειδÜ µπïρεÝ να εÝναι εφαρµïγÜ στï
µÀθηµα «ΕµεÝς και ï ΚÞσµïς».

Για την 3η δραστηριÞτητα  (εικÞνα µε øαρτÝ τετραγωνισµÛνï):

Α´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε  η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 1η Ü 2η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 1ης Ü 2ης Üταν Þτι: ΕÝναι εàκïλη δραστηριÞτητα, διÞτι τï παιδÝ µπïρεÝ να µε-
τρÜσει και να úωγραφÝσει τετραγωνÀκια.

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ Στï σøÜµα 3 σκεφτÞµαστε Þτι κÀθε σøÛδιï εÝναι Ûνας καθρÛφτης και πρÛπει

να úωγραφÝσïυν και τα υπÞλïιπα. ∆ε συúητïàµε για Àêïνες συµµετρÝας.
(3η, 4η, 2η, 1η)

ñ ΕµεÝς πρïτεÝνïυµε την 3η εικÞνα ως απλïàστερη µïρφÜ συµµετρÝας (øρÜση
τετραγωνισµÛνïυ øαρτιïà, µÛτρηση τετραγñνων, παιøνÝδι µε γρÀµµατα και
σøÜµατα) διδασκαλÝα σøηµÀτων και γραµµÀτων. (1η, 3η, 4η, 2η).  

ñ Η 3η πρïσÛγγιση θεωρεÝται εàκïλη γιατÝ µπïρεÝ να µετρÜσει τα τετραγωνÀ-
κια και να τï λàσει-âιñσει µε τις αισθÜσεις. (4η,3η,2η,1η)

ñ ·ωγραφÝúïντας τï Àλλï µισÞ διαπιστñνïυν Þτι τï πρñτï σøÜµα πïυ πρïÛ-
κυψε εÝναι Ü τετρÀγωνï Ü Ι καλλιγραφικÞ. (2η, 3η, 1η, 4η)
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Β´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 3η Ü 4η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 3ης Ü 4ης Üταν: Η δραστηριÞτητα αυτÜ εÝναι δàσκïλη, διÞτι εÝναι αφαιρετικÜ,
Ûøει τετραγωνÀκια, øρειÀúεται κριτικÜ σκÛψη, εισÀγει σε καθαρÀ µαθηµατικÜ
Ûννïια.

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ ∆εν µπïρεÝ να διδαøθεÝ σε παιδιÀ Α´ ∆ηµïτικïà γιατÝ εÝναι αφαιρετικÞ (øω-

ρÝς συγκεκριµÛνï αντικεÝµενï) και τï øαρτÝ µε τα τετραγωνÀκια τα µπερδεàει
περισσÞτερï. – Με καθïδÜγηση µπïρεÝ να διδαøθεÝ και µε øρÜση καθρÛφτη.
– ΣπÀúïυµε-διπλñνïυµε στïν Àêïνα συµµετρÝας. (4η, 3η, 2η, 1η)

ñ ΣøεδιÀúïυν τï Àλλï µισÞ ñστε να πρïκàπτει συµµετρικÞ σøÜµα, µε τη âïÜ-
θεια των τετραγñνων. Η τρÝτη εικÞνα εÝναι η πιï σàνθετη. ÌρειÀúεται κριτι-
κÜ σκÛψη, παρατÜρηση. ΠρÛπει να âρïυν τïν Àêïνα συµµετρÝας και να σøε-
διÀσïυν τï Àλλï µισÞ.(4η, 1η, 2η, 3η)  

ñ ΤελευταÝα αφÜνïυµε την εικÞνα πïυ úητÀ απÞ τα παιδιÀ να úωγραφÝσïυν τï
Àλλï µισÞ, πιστεàïντας Þτι η εφαρµïγÜ αυτÜ εÝναι περισσÞτερï καθïδηγïà-
µενη και τα εισÀγει σε καθαρÀ µαθηµατικÜ Ûννïια (συµµετρÝα). (1η, 2η, 4η,
3η)

ñ ΣυνθετικÜ δραστηριÞτητα µε συνδυασµÞ δεêιïτÜτων (µÛτρηµα τετραγωνι-
δÝων, øρÜση øÀρακα, Ûννïιες: ïλÞκληρï, µισÞ, υπïθετικÜ ικανÞτητα, να
φανταστεÝτε τï Àλλï µισÞ κλπ.).  (4η, 1η, 2η, 3η)

ΦαÝνεται λïιπÞν Þτι για την 3η δραστηριÞτητα ïι εκπαιδευτικïÝ διαφωνïàν
ριúικÀ, αφïà µερικïÝ θεωρïàν τη δραστηριÞτητα αυτÜ εàκïλη, ενñ ïι υπÞλïι-
πïι για τïυς Ýδιïυς λÞγïυς τη θεωρïàν δàσκïλη, αλλÀ και εκφρÀúïυν τις πιï
αρνητικÛς θÛσεις απÞ κÀθε Àλλη δραστηριÞτητα.

Για την 4η δραστηριÞτητα  (εικÞνα µε âιωµατικÛς κατασκευÛς):

Α´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 1η Ü 2η):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 1ης Ü 2ης, Þπως øαρακτηριστικÀ εÝπαν,  Üταν: Η δραστηριÞτητα αυτÜ εÝναι
παραστατικÜ, πλïàσια, τη νιñθïυν καλàτερα, εÝναι συγκεκριµÛνη, ενεργïπïιεÝ
Þλα τα παιδιÀ, εÝναι ï πιï πρïσιτÞς τρÞπïς πρïσÛγγισης της συµµετρÝας.

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ ΕÝναι ï πιï πρïσιτÞς τρÞπïς πρïσÛγγισης της συµµετρÝας. (1η, 3η, 4η, 2η)

Ü(4η,1η, 2η, 3η)
ñ Η 4η πρïσÛγγιση θεωρïàµε Þτι εÝναι κατÀλληλη για την εµπÛδωση της συµ-

µετρÝας αισθησιïκινητικÀ και âιωµατικÀ. (4η, 3η, 2η, 1η)
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ñ Τï σøÜµα 4 πρïτεÝνεται γιατÝ θεωρïàµε Þτι Ûøει κÀπïια συνÛøεια µε τï πρñτï
και για τï Þτι θα διασκεδÀσïυν. ΒλÛπïντας τï σøÜµα 4 µπïρïàν να µας φτιÀ-
êïυν τï σøÜµα 3 πïυ θεωρïàµε Þτι εÝναι πïλà δàσκïλï γιατÝ εÝναι πïλà γεω-
µετρικÞ. (2η, 4η, 3η, 1η) Ü (4η, 2η, 3η, 1η)

ñ ∆ιπλñνïυν τï øαρτÝ στη µÛση, σøεδιÀúïυν Ûνα περÝγραµµα απÞ τη µια πλευ-
ρÀ και τï κÞâïυν. Τα σøÜµατα πïυ πρïκàπτïυν εÝναι συµµετρικÀ και ï Àêï-
νας συµµετρÝας εÝναι η τσÀκιση. Η τÛταρτη εικÞνα εÝναι παραστατικÜ, πλïà-
σια, τη νιñθïυν καλàτερα, εÝναι συγκεκριµÛνη, ενεργïπïιεÝ Þλα τα παιδιÀ.
(4η, 1η, 2η, 3η)

ñ ΜÀθηση µε παιγνιñδη τρÞπï. ΕρÛθισµα, øειρïτεøνικÜ κατασκευÜ. ΣυνÛøεια
δραστηριïτÜτων τïυ ΝηπιαγωγεÝïυ. ·ωγραφικÜ (µισÞ-µισÞ). (4η, 1η, 2η, 3η)

Β´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε  η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 3η Ü 4η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 3ης Ü 4ης Üταν: Η δραστηριÞτητα αυτÜ συνδυÀúεται µε την ΑισθητικÜ ΑγωγÜ,
τï µÀθηµα των Τεøνικñν και γι´αυτÞ πρÛπει να µεÝνει τελευταÝα για εφαρµïγÜ
και εµπÛδωση Þσων Ûµαθε ï µαθητÜς/τρια.

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ Την 4η µπïρïàµε να τη øρησιµïπïιÜσïυµε σε πληθñρα σøηµÀτων, στην ñρα

της AισθητικÜς AγωγÜς, Ûτσι ñστε παρÀλληλα µε την εκµÀθηση τïυ Àêïνα
συµµετρÝας καλλιεργïàν και τις κινητικÛς τïυς δραστηριÞτητες και να âγει
τï σøÜµα τïυς διπλÞ.  (1η, 2η, 3η, 4η)

ñ Η 4η εικÞνα συνδυÀúεται µε τï µÀθηµα των Tεøνικñν. ΕπÝσης µπïρεÝ να συν-
δυαστεÝ µε διδασκαλÝα úñων (στï EµεÝς και ï ΚÞσµïς) για εµπÛδωση ïλï-
κληρωµÛνων λÛêεων, π.ø. νυøτερÝδα, φεγγÀρι, γÀτα, Àστρα, ïυρανÞς. (3η, 4η,
2η, 1η)

ñ ΑκïλïυθεÝ η εικÞνα µε τις κατασκευÛς, Þπïυ τï παιδÝ θα ïδηγηθεÝ στην εφα-
ρµïγÜ Þσων Ûµαθε για τη συµµετρÝα. Θα αρøÝσει απÞ τη δηµιïυργÝα ενÞς øÀ-
ρτινïυ φεγγαριïà Ûøïντας στï νïυ τïυ τï µισÞ τïυ κàκλïυ, Üλιïυ. Îτσι συ-
νεøÝúει φτιÀøνïντας δικÀ τïυ σøÜµατα. ΑπïτελεÝ µÝα δηµιïυργικÜ και ευøÀ-
ριστη απασøÞληση αυτÜ η διαδικασÝα.(1η, 2η, 4η, 3η) 

ñ Μπïρïàµε να φτιÀêïυµε φεγγÀρι úωγραφÝúïντας Ûναν κàκλï. ΕπÝσης Àλλα
σøÜµατα πïυ µπïρïàµε να κÀνïυµε εÝναι: γλÀστρα, παντελÞνι, τρÝγωνï, ïρ-
θïγñνιï απÞ τετρÀγωνï. Την τελευταÝα (εννïεÝ αυτÜ την 4η δραστηριÞτητα)
ως εµπÛδωση και εφαρµïγÜ. (2η, 3η, 1η, 4η)

ΦαÝνεται λïιπÞν Þτι η δραστηριÞτητα αυτÜ συγκεντρñνει τα πιï θετικÀ σøÞ-
λια των εκπαιδευτικñν και πρïτεÝνεται να διδαøθεÝ πρñτη Ü τελευταÝα -ως
εφαρµïγÜ- απÞ τïυς εκπαιδευτικïàς. ΑρκετïÝ εκπαιδευτικïÝ,  ασυνεÝδητα Ýσως,
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εÝøαν εγκλωâιστεÝ σε Ûνα διδακτικÞ συµâÞλαιï για τη διδασκαλÝα των Μαθηµα-
τικñν Þπïυ τï τρÝπτυøï ΘεωρÝα – ΑπÞδειêη – ΕφαρµïγÜ πρÛπει να εφαρµïστεÝ
ακÞµη και στην Α´ ∆ηµïτικïà, γι’ αυτÞ και, Þπως εÝπαν, πρïτεÝνïυν η δραστη-
ριÞτητα αυτÜ να πραγµατïπïιηθεÝ τελευταÝα, αφïà πρñτα Ûøïυν εêηγÜσει στα
παιδιÀ την Ûννïια της συµµετρÝας! ΑυτÛς ïι ισøυρÀ παγιωµÛνες πεπïιθÜσεις των
εκπαιδευτικñν Ûøïυν ως απïτÛλεσµα πïλλïÝ µαθητÛς/τριες να θεωρïàν Þτι τα
σøïλικÀ ΜαθηµατικÀ δεν Ûøïυν σøÛση µε την πραγµατικÜ úωÜ (αφïà πρñτα
διδÀσκïνται και µετÀ εφαρµÞúïνται). ΜÀλιστα αυτïà τïυ εÝδïυς ïι πεπïιθÜσεις
εÝναι αντιφατικÛς µε τη θεωρÝα ΚατασκευÜς της Γνñσης (Constructivism), της
ïπïÝας âασικÜ αρøÜ εÝναι:

«Η µÀθηση των Μαθηµατικñν δεν εÝναι αναµετÀδïση και απïρρÞφηση
γνñσεων ïι ïπïÝες µεταδÝδïνται απÞ τïν/την εκπαιδευτικÞ, αλλÀ µÝα δραστη-
ριÞτητα κατασκευÜς απÞ τïν Ýδιï τï µαθητÜ/τρια.»

ΑκÞµη φÀνηκε και απÞ τις συúητÜσεις Þτι ïι εκπαιδευτικïÝ αναγνñρισαν τη
διαθεµατικÜ  πρïσÛγγιση αυτÜς της 4ης δραστηριÞτητας, αλλÀ δεν «τÞλµησαν»
(Þπως εÝπαν) να την πρïτεÝνïυν ως κïινÜ – διαθεµατικÜ – δραστηριÞτητα στï
µÀθηµα της ΑισθητικÜς και των Mαθηµατικñν επειδÜ, Þπως ανÛφεραν, αυτÞ
εÝναι πρñιµï για την ελληνικÜ πραγµατικÞτητα Ü τïυ «ΕµεÝς και ï ΚÞσµïς».   

B. ΓIA TH B/BAΘMIA EKΠAI∆EYΣH:

Πïια δïµÜ πρïτιµïàν ïι εκπαιδευτικïÝ της Β/θµιας Εκπ/σης να Ûøïυν ïι δραστη-
ριÞτητες τïυ σøïλικïà âιâλÝïυ των Μαθηµατικñν.

Στï ΠαρÀρτηµα ΙΙ παρïυσιÀúïνται δàï τàπïι πρïσÛγγισης για την επανÀλη-
ψη των Ρητñν στη Β´ ΓυµνασÝïυ ïι ïπïÝïι δÞθηκαν στïυς εκπαιδευτικïàς-
µαθηµατικïàς πïυ εργÀστηκαν στις ïµÀδες εργασÝας (âλ. µεθïδïλïγÝα της
Ûρευνας). Η πρñτη πρïσÛγγιση Üταν αυτÜ τïυ âιâλÝïυ27 πïυ διδÀσκïνται τα
παιδιÀ σÜµερα και η δεàτερη περιεÝøε δραστηριÞτητες ανÀλïγες µε τï µïντÛλï
των  Driver, Oldham (âλ. παρÀγραφï για σøïλικÀ εγøειρÝδια –φÀση πρïσανατï-
λισµïà, εκµαÝευσης, αναδÞµησης, εφαρµïγÜς, αναστïøασµïà). Ùπως αναφÛρ-
θηκε στη µεθïδïλïγÝα της Ûρευνας, úητÜθηκε απÞ τïυς εκπαιδευτικïàς να σøï-
λιÀσïυν τις δàï αυτÛς διδακτικÛς πρïσεγγÝσεις και να απïφασÝσïυν κατÀ ïµÀ-
δες πïια πρïσÛγγιση θα πρïτιµïàσαν να υπÀρøει στï σøïλικÞ âιâλÝï. ΑπÞ τις
απαντÜσεις τïυς φÀνηκε να σøηµατÝúïνται δàï κατηγïρÝες εκπαιδευτικñν:

Η πρñτη κατηγïρÝα περιλαµâÀνει εκεÝνïυς τïυς εκπαιδευτικïàς ïι ïπïÝïι
πρïτιµïàν τη δεàτερη διδακτικÜ πρïσÛγγιση (αυτÜ πïυ ακïλïυθεÝ τï µïντÛ-
λï Driver, Oldham). 
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27. ΜαθηµατικÀ Β´ ΓυµνασÝïυ, ÃΕ∆Β. 
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Η δεàτερη κατηγïρÝα περιλαµâÀνει τïυς εκπαιδευτικïàς ïι ïπïÝïι πρïτι-
µïàν τη δεàτερη πρïσÛγγιση ως «εισαγωγÜ» και, Þπως ισøυρÝστηκαν, «αφïà
τα παιδιÀ θα Ûøïυν εµπεδñσει τις διδακτÛες Ûννïιες θα πρïøωρÜσïυν στïυς
αυστηρÀ µαθηµατικïàς Þρïυς» (στην πρñτη πρïσÛγγιση τïυ σηµερινïà
âιâλÝïυ). Ãι εκπαιδευτικïÝ ανÛφεραν συγκεκριµÛνα:

Για την πρñτη πρïσÛγγιση (αυτÜ τïυ âιâλÝïυ):
∆ασκαλïκεντρικÜ διδασκαλÝα-θεωρητικÜ πρïσÛγγιση.
ÌρÜση αφαιρετικïà - µαθηµατικïà λÞγïυ, απïστασιïπïιηµÛνïυ απÞ την κα-
θηµερινÜ εµπειρÝα των µαθητñν.
Απευθàνεται σε µαθητÛς µε υψηλÞ επÝπεδï κατανÞησης και γνñσης των πρï-
ηγïàµενων µαθηµατικñν εννïιñν.
ΑπïκλεισµÞς µαθητñν µε γνωστικÛς ελλεÝψεις στα παραπÀνω.
Επικεντρñνεται κυρÝως στην απïστÜθιση κανÞνων και Þøι στην εµπÛδωση
µÛσω µαθηµατικñν πρïâληµÀτων.
∆ιδÀσκïνται πïλλÛς µαθηµατικÛς Ûννïιες πïυ πρïκαλïàν αδυναµÝα κατα-
νÞησης και αφïµïÝωσης.
ΠαρατηρεÝται Ûλλειψη ελκυστικÞτητας, τï ïπïÝï συνεπÀγεται Ûλλειψη κινÜ-
τρων πρïσÛγγισης και ενδιαφÛρïντïς.
ΠρïτεÝνει Ûτïιµα παραδεÝγµατα øωρÝς τη συµµετïøÜ των µαθητñν.

Για τη δεàτερη πρïσÛγγιση (κïνστρïυκτιâιστικÜ πïυ ακïλïυθεÝ τα στÀδια
τïυ µïντÛλïυ Driver- Oldham):

ΚïινÜ, âιωµατικÜ γνñση.
ΑυτενÛργεια µαθητñν λÞγω παρÀθεσης ανïιøτïà πρïâλÜµατïς.
Íµεση εργασÝα και συµµετïøÜ.
Úπαρêη âασικÜς και αναγκαÝας γνñσης (επαναληπτικÞς πÝνακας).
ΠïλλÀ επÝπεδα γνñσεων, κατανÞησης.
ΣαφÜς ïπτικÜ παρïυσÝαση.
ΕÝναι καλïστηµÛνη µε παραδεÝγµατα απÞ την καθηµερινÜ úωÜ και αφÜνει
περιθñρια πρωτïâïυλÝας για τïυς µαθητÛς.
ΠαιδïκεντρικÜ διδασκαλÝα (διδασκαλÝα σε ïµÀδες).
Η ταêινÞµηση εÝναι πïικιλÞµïρφη, ελκυστικÜ και λειτïυργικÜ.
∆Ýνεται δυνατÞτητα συµµετïøÜς Þλων των µαθητñν ανεêαρτÜτως γνωστι-
κïà επιπÛδïυ.

ΑπÞ τις απαντÜσεις της δεàτερης κατηγïρÝας εκπαιδευτικñν πïυ συµµετεÝ-
øαν στην Ûρευνα πρïκàπτει Þτι:  

AρκετïÝ σøïλÝασαν πïλà θετικÀ τη δεàτερη διδακτικÜ   πρïσÛγγιση πïυ ακï-
λïυθεÝ τα στÀδια των Driver, Oldham. ΑρκετïÝ εκπαιδευτικïÝ,  ασυνεÝδητα
–Þπως ισøυρÝστηκαν στη συúÜτηση πïυ ακïλïàθησε την Ûρευνα–, εÝøαν ε-



γκλωâιστεÝ σε Ûνα διδακτικÞ συµâÞλαιï για τη διδασκαλÝα των Μαθηµατι-
κñν, σàµφωνα µε τï ïπïÝï πρñτα Ûπρεπε να διδÀêïυν τις δραστηριÞτητες της
δεàτερης διδακτικÜς πρïσÛγγισης και µετÀ να «πρïøωρÜσïυν στïυς αυστηρÀ
µαθηµατικïàς Þρïυς» της πρñτης πρïσÛγγισης και δεν µπÞρεσαν να δïυν Þτι
η δεàτερη πρïσÛγγιση περιεÝøε και αυτÜ την αυστηρÜ µαθηµατικÜ γλñσσα. 
Ãι εκπαιδευτικïÝ αυτïÝ, Þπως ισøυρÝστηκαν, Ûøïυν συνηθÝσει να διδÀσκïυν
την πρñτη πρïσÛγγιση και, αν και της απÛδωσαν αρνητικÀ øαρακτηριστικÀ
σε σøÛση µε τη δεàτερη, Þπως φαÝνεται παραπÀνω, εÝναι δàσκïλï γι´ αυτïàς
να «êεφàγïυν» απÞ αυτÜν. 

ΣυµπερÀσµατα

Σ´ αυτÜ την πιλïτικÜ Ûρευνα φÀνηκε Þτι ïι περισσÞτερïι εκπαιδευτικïÝ δεν Ûøïυν
διαµïρφñσει Àπïψη για τα στÀδια (φÀσεις) πïυ πρÛπει να ακïλïυθεÝ µÝα σàγ-
øρïνη διδασκαλÝα και Ûνα σàγøρïνï διδακτικÞ εγøειρÝδιï των Μαθηµατικñν.
ΠαρÞτι αρκετïÝ εκπαιδευτικïÝ σøïλÝασαν θετικÀ µαθηµατικÛς δραστηριÞτητες ïι
ïπïÝες εντÀσσïνται σε µÝα κïνστρïυκτιâιστικÜ-δïµιτιστικÜ πρïσÛγγιση διδα-
σκαλÝας και µÀθησης, δεν µπÞρεσαν να φτÀσïυν σε Ûνα µïντÛλï, Þπïυ να δÝνï-
νται ευκαιρÝες στïυς µαθητÛς/τριες, µÛσα απÞ κατÀλληλα επιλεγµÛνες δραστηριÞ-
τητες να πρïσανατïλÝúïνται στη νÛα Ûννïια, να ανακαλïàν στη µνÜµη τïυς τις
Àτυπες πρïϋπÀρøïυσες γνñσεις τïυς, να αναδïµïàν τη νÛα Ûννïια, να την εφαρ-
µÞúïυν και τÛλïς να αναστïøÀúïνται και να επεκτεÝνïυν τη γνñση (Driver, Old-
ham) µε τη âïÜθεια τïυ/της εκπαιδευτικïà ως «διευκïλυντÜ» (facilitator) στη δια-
δικασÝα αυτÜ.

ΕπïµÛνως πρÛπει να δïθεÝ ιδιαÝτερï âÀρïς στην πιλïτικÜ εφαρµïγÜ των
νÛων διδακτικñν âιâλÝων, στην επιµÞρφωση των εκπαιδευτικñν και στις πρï-
διαγραφÛς των σøïλικñν εγøειριδÝων, ñστε τα παρακÀτω ερωτÜµατα να απα-
ντñνται θετικÀ: 

ñ ΓÝνεται τï µÀθηµα µÛσα απÞ δραστηριÞτητες ïι ïπïÝες «πρïσανατïλÝúïυν
τï µαθητÜ/τρια στη νÛα Ûννïια, εκµαιεàïυν, αναδïµïàν, εφαρµÞúïυν και
επεκτεÝνïυν τις γνñσεις τïυ και τÛλïς τïν âïηθïàν να αναστïøαστεÝ;»

ñ ΥπÀρøει ïικεÝï για τα παιδιÀ «πλαÝσιï συµφραúïµÛνων - context»; ∆ηλαδÜ
τα παιδιÀ διαπραγµατεàïνται θÛµατα πïυ τα ενδιαφÛρïυν και τα πρïκα-
λïàν;

ñ ΓÝνïνται διαθεµατικÛς πρïσεγγÝσεις;

ñ Τα παιδιÀ «πρïκαλïàνται» και εêερευνïàν ιδÛες;

ñ Τα παιδιÀ εργÀúïνται συνεργατικÀ για αρκετÞ øρÞνï την ηµÛρα;
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ñ Η συúÜτηση και η διαπραγµÀτευση των µαθηµατικñν ιδεñν τïυς εÝναι πïλà
σηµαντικÞ øαρακτηριστικÞ της καθηµερινÞτητας στην τÀêη;

ñ ΕπιτρÛπεται στα παιδιÀ να εργαστïàν µε τïυς δικïàς τïυς ρυθµïàς;

ñ ∆Ýνεται ιδιαÝτερη πρïσïøÜ στη øρÜση της µαθηµατικÜς γλñσσας;

ñ ΓÝνεται øρÜση υπïλïγιστÜ και µαθηµατικñν λïγισµικñν πακÛτων, π.ø Logo,
τïυ Scetch-pad, Cabri, κτλ;

ñ Ενθαρρàνïνται τα παιδιÀ να γρÀφïυν τη δïυλειÀ τïυς στα ΜαθηµατικÀ µε
διαφïρετικïàς τρÞπïυς;

ñ Ìρησιµïπïιïàνται διαφïρετικÛς διδακτικÛς πρïσεγγÝσεις;

ñ Πñς γÝνεται η καταγραφÜ της εêÛλιêÜς τïυς στα ΜαθηµατικÀ, δηλαδÜ η
αêιïλÞγησÜ τïυς; ΜÞνï µε ωριαÝα και ïλιγÞλεπτα διαγωνÝσµατα; Με συνθε-
τικÛς εργασÝες;  Με ατïµικÞ φÀκελï εργασιñν; Με εêελικτικÜ πïιïτικÜ αêιï-
λÞγηση;

AπÞψεις των εκπαιδευτικñν για την πïρεÝα της διδασκαλÝας
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ A

EικÞνα I:  ΠαρατηρÜστε και κυκλñστε
τις συµµετρικÛς:

EικÞνα II:  Tα øωρÝúω σε δàï Ýσα κïµ-
µÀτια:

EικÞνα III: ZωγραφÝúω τï Àλλï µισÞ

EικÞνα  IV: Bρες Ûναν
εàκïλï τρÞπï για να
φτιÀêεις Ûνα φεγγÀρι.

ΦτιÀêε µερικÀ ακÞµη
σøÜµατα µε τïν Ýδιï τρÞπï

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ B

Oι ρητïÝ αριθµïÝ

1.1  ΕπανÀληψη âασικñν εννïιñν
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PητïÝ αριθµïÝ
EπανÀληψη âασικñν εννïιñν

ñ Oι φυσικïÝ αριθµïÝ εÝναι: 
Ν = {1,2,3,4,5,…}

ñ Ãι φυσικïÝ αριθµïÝ πïυ Ûøïυν
µπρïστÀ τïυς τï πρÞσηµï « – » λÛ-
γïνται αρνητικïÝ, π.ø –3, –1, –1234,
–8094 και αυτïÝ πïυ Ûøïυν µπρïστÀ
τïυς τï  πρÞσηµï « + » λÛγïνται θε-
τικïÝ, π.ø +3, +1, +1234, +8094

ñ ΑκÛραιïι αριθµïÝ εÝναι ïι θετικïÝ,
ïι αρνητικïÝ και τï 0 και συµâïλÝúï-
νται µε ·={…,–3, –2, –1, 0, 1, 2, ..}

ñ Συµφωνïàµε τï +0 και τï  –0 να πα-
ριστÀνïυν τïν αριθµÞ 0. 

ñ ΡητÞς αριθµÞς εÝναι ï αριθµÞς πïυ
µπïρεÝ να γραφεÝ µε τη µïρφÜ µ/ν Ü
–µ/ν Þπïυ µ και ν εÝναι φυσικïÝ µε
ν≠0.

ΕργÀúεστε σε ïµÀδες των δàï Ü των
τεσσÀρων

∆ραστηριÞτητα 1η 
Στï διπλανÞ θερµÞµετρï âλÛπετε δàï
θερµïκρασÝες ïι ïπïÝες εκφρÀúïυν
µÝα úεστÜ και µÝα πïλà κρàα µÛρα
στην ΑθÜνα. 
1. ΓρÀψτε µÝα θερµïκρασÝα η ïπïÝα

µπïρεÝ να εκφρÀúει µÝα øειµωνιÀ-
τικη µÛρα στï ΒÞρειï ΠÞλï και µÝα
θερµïκρασÝα πïυ να εκφρÀúει øει-
µωνιÀτικη µÛρα στην ΑθÜνα.

2. Σε πïια θερµïκρασÝα τï νερÞ γÝνε-
ται πÀγïς;

3. Στα 10.500 µÛτρα àψïς πÞση εÝναι
η θερµïκρασÝα;

4. ΑνïιøτÞ ΠρÞâληµα: ΠεριγρÀψτε
δàï πραγµατικÛς καταστÀσεις στις
ïπïÝες θα øρησιµïπïιïàσατε αρ-
νητικïàς αριθµïàς.

∆ραστηριÞτητα 2η
1. Συµπληρñστε τïν παρακÀτω πÝνα-

κα εκφρÀúïντας τις Ûννïιες µε πρÞ-
σηµα:

ΘετικïÝ  ΑρνητικïÝ 
αριθµïÝ αριθµïÝ

ΚÛρδïς 1.500 δρø.

·ηµιÀ 89,5 δρø.

ΚατÀθεση 2.300 δρø.

ΑνÀληψη 17.000 δρø.

Îσïδα 3.200 δρø.

Αàêηση âÀρïυς κατÀ 
3/4 τïυ κιλïà

ΕλÀττωση âÀρïυς 
κατÀ 1,5 κιλÞ – 1,5

100 µÛτρα κÀτω απÞ 
τη θÀλασσα

Πτñση θερµïκρασÝας 
κατÀ 5 âαθµïàς

–4Æ

28Æ
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2. ΑνïιøτÞ ΠρÞâληµα: Συµπληρñστε
τïν πÝνακα µε δàï δικÀ σας παρα-
δεÝγµατα

Ãι ρητïÝ αριθµïÝ παριστÀνïνται
µε τα σηµεÝα µÝας ευθεÝας η ïπïÝα λÛ-
γεται Àêïνας.

ΑριστερÀ της αρøÜς 0 τïυ Àêïνα
παριστÀνïνται ïι αρνητικïÝ αριθµïÝ,
ενñ δεêιÀ της αρøÜς 0 τïυ Àêïνα παρι-
στÀνïνται ïι θετικïÝ αριθµïÝ.

Η απÞσταση τïυ σηµεÝïυ πïυ παρι-
στÀνει τïν αριθµÞ x πÀνω στïν Àêïνα
απÞ την αρøÜ 0 λÛγεται απÞλυτη τιµÜ
τïυ x και συµâïλÝúεται µε |x|

Γι’ αυτÞ 

ñ ∆àï αριθµïÝ µε την Ýδια απÞλυτη
τιµÜ και διαφïρετικÞ πρÞσηµï λÛ-
γïνται αντÝθετïι.
Îτσι:
x Ûνας αριθµÞς,
–x εÝναι ï αντÝθετïς τïυ x.
Π.ø. x = 3  

–x = –3
x = –3 
–x = –(–3) = 3

∆ραστηριÞτητα 3η

ΤïπïθετÜστε πÀνω σε Ûναν Àêïνα
τïυς παρακÀτω αριθµïàς:

–1,2  5,5  –2  0,75  0,7

ΤïπïθετÜστε πÀνω σε Ûνα Àêïνα
τïυς παρακÀτω αριθµïàς:
–30,  50,  125,  –75,  150,  –100,  0,
300, –225

∆ραστηριÞτητα 4η

Nα συµπληρωθïàν τα ερωτηµατι-
κÀ (;)

∆ραστηριÞτητα 5η
Με τη âïÜθεια ενÞς Àêïνα να âρεÝ-

τε παραδεÝγµατα ñστε να φανεÝ Þτι:
α) κÀθε θετικÞς εÝναι µεγαλàτερïς

απÞ κÀθε αρνητικÞ,
â) απÞ δàï θετικïàς αριθµïàς µεγα-

λàτερïς εÝναι εκεÝνïς µε τη µεγαλà-
τερη απÞλυτη τιµÜ,

γ) απÞ δàï αρνητικïàς αριθµïàς µε-
γαλàτερïς εÝναι εκεÝνïς µε τη µι-
κρÞτερη απÞλυτη τιµÜ,

δ) τï µηδÛν εÝναι µεγαλàτερï απÞ κÀ-
θε αρνητικÞ

ε) τï µηδÛν εÝναι µικρÞτερï απÞ κÀθε
θετικÞ.

ΕργαστεÝτε ατïµικÀ
ΚριτικÜ σκÛψη: ΣøïλÝασε την εêÜς

πρÞταση:
«Αφïà τï 200 εÝναι τï αντÝθετï τïυ

–200 και στï –200 κÀνει πÀρα πïλà
κρàï, τÞτε στï 200 κÀνει πÀρα πïλλÜ
úÛστη.»

ΚριτικÜ σκÛψη: XρησιµïπïιÜστε
τη στρατηγικÜ: «ΜÀντεψε–∆ïκÝµα-
σε–ΕÝκασε» για να δεÝτε αν ισøàει: 
α) |x| = |–x| â) |x| = –|x| γ) |x| = –|–(–x)|

ΜïτÝâα: ΓρÀψτε τïυς επÞµενïυς
τρεις αριθµïàς σε κÀθε Ûνα µïτÝâï:

6, 3, 0, __, __, __
–15, –10, –5, __, __, __

6, 4, 2, __, __, __
5, –1, 3, __, __, __

–6
4

|–3| = 3, –1
2

= 1
2

0–5
; ;

5

xã –2 –1 0 1 2 x



KïινïτικÜ και παγκÞσµια αλληλεêÀρτηση:
συνÛπειες στις γλñσσες και κρατικÛς πïλιτικÛς

XρÝστïς ΠαπαρÝúïς
ΠαιδαγωγικÞ Iνστιτïàτï

ΠερÝληψη

Με την πρïσÛγγιση πïυ επιøειρεÝται εδñ επισηµαÝνïνται ενδεικτικÀ δυï - τρεις
πιθανÛς συνÛπειες τïυ υπÞ διαµÞρφωση ενιαÝïυ ευρωπαϊκïà και παγκÞσµιïυ øñ-
ρïυ στην ελληνικÜ γλωσσικÜ πïλιτικÜ και εκτÝθεται αδρÀ ï πρïâληµατισµÞς:
πïιïς θα στηρÝêει την ελληνικÜ γλñσσα στïν ανïιøτÞ κÞσµï των αλληλεêαρτÜσε-
ων Ü, µε τεøνïκρατικïàς Þρïυς, πïιïς θα εφαρµÞσει ΓλωσσικÞ ΣøεδιασµÞ (langu-
age planning).

Στην αρøÜ παρατÝθενται σøετικÀ διαπιστñσεις αναλυτñν και πïρÝσµατα ε-
ρευνñν, ως σηµεÝα αναφïρÀς της πραγµÀτευσης. Στη συνÛøεια επισηµαÝνïνται
ïι ιδιαιτερÞτητες της øñρας, ïι ïπïÝες πρÛπει –συµπερασµατικÀ– να λαµâÀνï-
νται υπÞψη κατÀ την εφαρµïγÜ στην ΕλλÀδα της κïινÜς ευρωπαϊκÜς πïλιτι-
κÜς. ΓÝνεται ειδικÞτερα λÞγïς και για τις –θετικÛς και αρνητικÛς– επιπτñσεις
πïυ θα µπïρïàσε να Ûøει στην ελληνικÜ γλñσσα τï Àνïιγµα των συνÞρων µε την
ΤïυρκÝα.

Σε Þ,τι αφïρÀ τï αρøικÞ ερñτηµα, δàï πρÀγµατα θα θεωρïàσε κανεÝς âÛâαια
σÜµερα: τη διαπÝστωση Þτι κανεÝς παρÀγων δεν µπïρεÝ να εγγυηθεÝ τïν απÞλυτï
Ûλεγøï των γλωσσικñν úητηµÀτων και τï γεγïνÞς Þτι ïι πïλÝτες παραµÛνïυν
κïινÜ συνισταµÛνη, εÝτε τï κρÀτïς θα εφαρµÞσει ΓλωσσικÞ ΣøεδιασµÞ εÝτε τα ∆Ý-
κτυα εÝτε κÀπïιïς ïργανισµÞς.

Abstract

With the approach here attempted, we shall point out two or three possible con-
sequences that the oncoming Unified European and World Space might have on Gre-
ek language policy. At the same time, we will attempt the outline of the problem of
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who will support the Greek language in the open world of interdependence or, techni-
cally speaking, who will implement language planning.

First, we shall cite relevant observations made by analysts or from research find-
ings, as bench marks of the enterprise. Then we shall point out the particularities of
our country which should be taken into consideration during the implementation of
the common European policy in Greece. We shall place particular emphasis on the
–positive and negative– consequences which the opening of the frontiers to Turkey
could have for the Greek language.

As far as the initial question is concerned, one could make two certain assumptions
today: the ascertainment that no factor can guarantee absolute control of language
issues and the fact that citizens remain the common resultant, whether language
planning is implemented by the State, the Networks or some Organization.

0.0 ΜετÛøïυµε καθηµερινÀ στη διαδικασÝα διαµÞρφωσης τïυ ενιαÝïυ ευρωπαϊ-
κïà και ïικïυµενικïà øñρïυ, τïν ïπïÝï θα øαρακτηρÝúαµε επÝσης ενεργÞ, εφÞ-
σïν απïτελεÝ πεδÝï δρÀσεων, σøÛσεων και αλληλεêαρτÜσεων. ΠρÞκειται για τη
λεγÞµενη «παγκïσµιïπïÝηση», Ûνα φαινÞµενï εêαιρετικÀ περÝπλïκï µε επιδρÀ-
σεις στις πïλιτικÛς των κρατñν και στï µÛλλïν των λαñν. Ãι κàριες πτυøÛς τïυ, η
ïικïνïµικÜ, η τεøνïλïγικÜ, η πïλιτικÜ και η κïινωνικÜ-πïλιτιστικÜ, περιλαµâÀ-
νïυν λÝγï πïλà ïλÞκληρï τï ανθρñπινï επιστητÞν µε τις αντιφÀσεις τïυ, ενñ η
γλñσσα εµπλÛκεται σε κÀθε ÛκφανσÜ τïυ. Îτσι κατανïεÝται γιατÝ Þπïιïς επιøει-
ρεÝ διερεàνηση των συνεπειñν της παγκïσµιïπïÝησης στις γλñσσες Ûρøεται
αντιµÛτωπïς µε δαιδαλñδη και, Ýσως, Àλυτα πρïâλÜµατα, µε Àπειρες παραµÛ-
τρïυς, υπï-παραµÛτρïυς και αντιφÀσεις1. Γι’ αυτÞ, η πρïσÛγγιση πïυ επιøειρεÝ-
ται εδñ περιïρÝúεται να επισηµÀνει ενδεικτικÀ δυï - τρεις πιθανÛς συνÛπειες τïυ
φαινïµÛνïυ στην ελληνικÜ γλωσσικÜ πïλιτικÜ και να εκθÛσει αδρÀ τïν πρïâλη-
µατισµÞ: πïιïς θα στηρÝêει την ελληνικÜ γλñσσα στïν ανïιøτÞ κÞσµï των αλλη-
λεêαρτÜσεων Ü, µε τεøνïκρατικïàς Þρïυς, πïιïς θα εφαρµÞσει ΓλωσσικÞ  Σøε-
διασµÞ (εφεêÜς: ΓΣ).

0.1 ΕπειδÜ η Ûννïια τïυ ΓΣ (language planning) συνιστÀ εδñ θÛµα πραγµÀτευ-
σης και úητïàµενï, πρïτÀσσεται στις δàï εκδïøÛς της2.
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1.  ΑναφÛρïυµε για παρÀδειγµα την Ýδια την àπαρêη τïυ ενιαÝïυ øñρïυ, ï ïπïÝïς πρïσφÛρει,

θεωρητικÀ, Àπειρα περιθñρια δρÀσης και διÀδïσης σε µια γλñσσα· συγøρÞνως, ï øñρïς ενδÛ-

øεται να την απειλεÝ µε τις Ýδιες ιδιÞτητες: την απεριÞριστη ελευθερÝα δρÀσης και των αρνητι-

κñν παραγÞντων.
2.  Ãι ïρισµïÝ τïυ ΓΣ Ûøïυν πρïταøθεÝ και σε Àλλα δηµïσιεàµατÀ µας. ΑισθανÞµαστε την υπï-
øρÛωση να τïυς επαναλÀâïυµε και εδñ για øÀρη τïυ αναγνñστη. 



(α) Ως πïλιτικÜ, ï ΓΣ συνιστÀ συστηµατικÜ απÞπειρα παρÛµâασης στην εêÛλι-
êη των γεγïνÞτων και των γλωσσñν, ñστε να απïφευøθïàν –Ü να επισπευ-
σθïàν– ïι πιθανïλïγïàµενες συνÛπειες των πïλιτικïκïινωνικñν αλλαγñν στη
γλñσσα Ü στις γλñσσες µιας περιïøÜς. Ã φïρÛας πïυ εφαρµÞúει ΓΣ πρïâαÝνει
σε εκπÞνηση µελετñν, øÀραêη πïλιτικÜς, λÜψη απïφÀσεων, εφαρµïγÜ των
απïφÀσεων, εκτÝµηση τïυ απïτελÛσµατïς, αναπρïσαρµïγÜ κ.ï.κ.
(â) Ως επιστηµïνικÞς κλÀδïς, ï ΓΣ εêετÀúει: (ι) τις συνÛπειες πïυ Ûøïυν διÀφï-
ρα γεγïνÞτα στη γλñσσα Ü στις γλñσσες µιας περιïøÜς και (ιι) τις σκÞπιµες και
συνειδητÛς πρïσπÀθειες πïυ καταâÀλλïνται απÞ κρατικïàς Ü Àλλïυς φïρεÝς
για την αλλαγÜ Ü τη ρàθµιση της γλωσσικÜς συµπεριφïρÀς ïµÀδων πληθυ-
σµñν. Ã ΓΣ υπÀγεται στïν ευρàτερï øñρï της µακρïγλωσσïλïγÝας. Με πυρÜνα
την κïινωνιïγλωσσïλïγÝα επεκεÝνεται στα πεδÝα της (γεω)πïλιτικÜς και της
ïικïνïµÝας3.

0.2 Αν κανεÝς θεωρÜσει την Ûνταêη τïυ ΗνωµÛνïυ ΒασιλεÝïυ (της ΙρλανδÝας και
της ∆ανÝας) τï 1973 στην ΕÃΚ ως Ûναρêη µιας συνεøïàς διεàρυνσης τïυ πρñ-
τïυ ενιαÝïυ ïικïνïµικïà øñρïυ, θα ïδηγηθεÝ πιθανÞτατα στï Ûµµεσï συµπÛρα-
σµα Þτι ïι Ûννïιες τïυ ενιαÝïυ ευρωπαϊκïà øñρïυ και τïυ ενιαÝïυ παγκÞσµιïυ
øñρïυ συνÜθως συµπÝπτïυν. ΙδÝως, µετÀ τη ΣυνθÜκη για την ΕυρωπαϊκÜ Îνω-
ση τï 1992, η ïλïκλÜρωση της ΕνιαÝας ΑγïρÀς στï πïλιτικÞ πλαÝσιï της Ευρω-
παϊκÜς Îνωσης και η εêÛλιêη της παγκïσµιïπïιηµÛνης ïικïνïµÝας δÝνïυν συ-
øνÀ την εντàπωση Þτι σηµαÝνïυν περÝπïυ τï Ýδιï· και δεν εÝναι εàκïλï να απï-
φανθεÝ κανεÝς αν κÀπïια συνÛπεια σε µια συγκεκριµÛνη γλñσσα συνιστÀ σàµ-
πτωµα τïυ ελÀσσïνïς Ü τïυ µεÝúïνïς ενιαÝïυ øñρïυ. Γι’ αυτÞ, στï παρÞν κεÝµε-
νï η Ûννïια της ΕνιαÝας ΑγïρÀς θα µπïρïàσε να εκλαµâÀνεται και µε την πα-
γκÞσµια διÀστασÜ της.

Στην Ûννïια τïυ ενιαÝïυ παγκÞσµιïυ øñρïυ περιλαµâÀνïυµε και τïν κυâερ-
νïøñρï. Παρ’ Þλï πïυ συνιστÀ âασικÞ µïøλÞ και øαρακτηριστικÞ της παγκï-
σµιïπïÝησης, µε συνÛπειες πïυ µπïρεÝ να απïδειøτïàν καταλυτικÛς για τï µÛλ-
λïν των λιγÞτερï ïµιλïàµενων γλωσσñν, δεν περιλαµâÀνεται ως θÛµα στην πα-
ρïàσα πραγµÀτευση. Ãι συνÛπειες της τεøνïλïγÝας της πληρïφïρÝας στις γλñσ-
σες αυτÛς απïτελïàν αντικεÝµενï πρïηγïàµενης εργασÝας µας (1997:25 κ.ε.)4.
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3.  Στην αρµïδιÞτητα τïυ σàγøρïνïυ αυτïà κλÀδïυ, εκτÞς απÞ Þ,τι αφïρÀ τη γεωπïλιτικÜ και
την ïικïνïµÝα, εµπÝπτïυν θÛµατα πïυ σøετÝúïνται µε πïλιτικÛς απïφÀσεις για γλωσσικÛς αλ-
λαγÛς και ρυθµÝσεις. ΤÛτïια θÛµατα εÝναι: η επιλïγÜ Ü επιâïλÜ γλñσσας Ü ιδιñµατïς πρïς
øρÜση, διδασκαλÝα κ.À., ενñ ïι ρυθµÝσεις µπïρεÝ να αφïρïàν την εκπÞνηση γραµµατικÜς, úη-
τÜµατα γραφÜς, ïρθïγραφÝας κ.τ.Þ. Μεγαλàτερη ανÀλυση, διευκρινÝσεις και σøετικÜ âιâλιï-
γραφÝα για τïν ΓΣ âλ.: Cooper 1989 & Labrie 1993.
4.  Για Þ,τι αφïρÀ τï σàνïλï των ευρωπαϊκñν γλωσσñν âλ. Îκθεση της ïµÀδας Danzin (Πη-
γÛς, 31-3-1992). 



1.0 ∆εδïµÛνα και διαπιστñσεις

Η ΕνιαÝα ΑγïρÀ απïτελεÝ γεγïνÞς µε πλεïνεκτÜµατα, πρïκλÜσεις, κενÀ και εγ-
γενÜ πρïâλÜµατα, τα ïπïÝα θα πρÛπει να λυθïàν αναγκαστικÀ µÛσα σε αυτÞ τï
πλαÝσιï. Στην πρïσπÀθειÀ µας, λïιπÞν, να πρïσεγγÝσïυµε ενδεικτικÀ ïρισµÛνες
πτυøÛς της πïλàπλïκης πραγµατικÞτητας –πïυ η νÛα κατÀσταση δηµιïυργεÝ
και η ελληνικÜ πλευρÀ αντιµετωπÝúει Üδη Ü θα υπïøρεωθεÝ να αντιµετωπÝσει–
παραθÛτïυµε ïρισµÛνα πρÞσθετα δεδïµÛνα-διαπιστñσεις και πïρÝσµατα ερευ-
νñν στï πλαÝσιï της ΕυρωπαϊκÜς Îνωσης5 (εφεêÜς: ΕΕ):
– Με τïν ΚανïνισµÞ αριθ. 1 τïυ ΣυµâïυλÝïυ Ευρωπαϊκñν ΚïινïτÜτων (ΠηγÛς,
15-9-1958), η ΕÃΚ εÝøε θÛσει τï κρÀτïς-Ûθνïς ως âασικÜ µïνÀδα της ευρωπαϊ-
κÜς ïικïδÞµησης, âασικÜ αρøÜ πïυ εκφρÀúεται εντïνÞτερα σε ïρισµÛνα κρÀτη
µε την πρïσπÀθεια απïθÀρρυνσης των φυγÞκεντρων στïιøεÝων6. ΣυνακÞλïυ-
θα, διακρÝνïνταν ïι επÝσηµες κρατικÛς γλñσσες απÞ τις εθνικÛς, µειïνïτικÛς,
περιφερειακÛς κτλ. Îµµεσα πρïκàπτει απÞ τα παραπÀνω Þτι ï πιï αρµÞδιïς
και υπεàθυνïς για τη διατÜρηση και διÀδïση της εθνικÜς γλñσσας θεωρÜθηκε
τÞτε ï αντÝστïιøïς κρατικÞς φïρÛας.

Ùµως, ïàτε και µε τα σηµερινÀ δεδïµÛνα τï κρÀτïς πρïâλÛπεται να εêαλει-
φθεÝ ως πïλιτικÜ ïντÞτητα στï ïρατÞ µÛλλïν. ΠαραµÛνει ï µÞνïς θεσµÞς µε σα-
φÜ ρÞλï στη διεθνÜ σκηνÜ, µε ικανÞτητα Àσκησης âÝας, την ïπïÝα µπïρεÝ ενδε-
øïµÛνως να øρησιµïπïιÜσει για να εφαρµÞσει τις πïλιτικÛς τïυ (The Economist
1999). Ãι πιθανÞτητες âιωσιµÞτητας τïυ κρÀτïυς εÝναι συνÀρτηση και τïυ âαθ-
µïà εθνικÜς (θρησκευτικÜς, γλωσσικÜς κτλ.) ïµïιïγÛνειας πïυ παρïυσιÀúει
κατÀ περÝπτωση. Ùµως, η ευρωπαϊκÜ ïλïκλÜρωση πιθανÞν να ïδηγÜσει σε δη-
µïγραφικÀ µικρÞτερες κρατικÛς γλωσσικÛς ïµÀδες, παρ’ Þλη την επÝσηµη θε-
σµικÜ υπÞστασÜ τïυς στην ΕυρωπαϊκÜ Îνωση (ΠηγÛς, Nelde κ.À.: 65). ΜÛσα σε
µια τÛτïια πρïïπτικÜ, πïλλÛς σηµερινÛς επÝσηµες γλñσσες της ΕΕ αναµÛνεται
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5.  Τα συµπερÀσµατα πρïÛρøïνται: απÞ Ûρευνες στï πλαÝσιï της ΕΕ (ΠηγÛς: Danzin κ.À., Þ.π. &

Nelde κ.À. Þ.π.), Àλλες Ûρευνες και µελÛτες: (Labrie 1993 & ΠαπαρÝúïς 1997), καθñς και διαπι-

στñσεις πïυ «εµφαÝνïνται» σε επÝσηµα κïινïτικÀ κεÝµενα (âλ. ΠηγÛς). 

– Για Þ,τι αφïρÀ τις πρïκλÜσεις της «παγκïσµιïπïÝησης» για τïν ελληνισµÞ της υφηλÝïυ και

την ανÀγκη αναπρïσαρµïγÜς της ελληνικÜς πïλιτικÜς για την εκµετÀλλευσÜ τïυς âλÛπε

πρïηγïàµενï δηµïσÝευµÀ µας (1996â).

6.  ΚατÀ την Îκθεση Luc Beyer de Ryke (ΠηγÛς, 2-4-1984:11) στï Ευρωκïινïâïàλιï. ΑλλÀ και

τï 1992 η ïµÀδα εµπειρïγνωµÞνων υπÞ τïν A. Danzin (ΠηγÛς,  31-3-1992:57) στην εισÜγησÜ της

πρïς την ΕπιτρïπÜ ΕΕ úητÀει την ενÝσøυση και τη øρηµατïδÞτηση των εννÛα – τÞτε – επÝση-

µων γλωσσñν της Κ στα δñδεκα κρÀτη µÛλη.

– ΑνÀλïγες µε την πρÞâλεψη τïυ Κανïνισµïà αριθ. 1 τïυ ΣΕΚ εÝναι και ïι πρïâλÛψεις των κα-

νïνισµñν τïυ Ευρωπαϊκïà ∆ικαστηρÝïυ (Ε∆) και τïυ Ευρωπαϊκïà ΚïινïâïυλÝïυ (ΕΒ). Βλ.

ΠηγÛς, 7-3-1953 Ε∆, 8-5-1987 Ε∆ & 1992 ΕΒ, αντÝστïιøα.



να αντιµετωπÝσïυν πρïâλÜµατα επιâÝωσης Þµïια µε εκεÝνα πïυ πρïâλÛπεται
να αντιµετωπÝσïυν, Ü αντιµετωπÝúïυν σÜµερα, ïι µειïνïτικÛς και περιφερεια-
κÛς γλñσσες.

Τï «νÛï πρÞτυπï ανÀπτυêης» απαιτεÝ µεγαλàτερη Ûνταση απασøÞλησης και
απïκεντρωµÛνα «δÝκτυα», τα ïπïÝα πρïÛρøïνται απÞ µαúικÛς τïπικÛς πρωτï-
âïυλÝες, σøετÝúïνται µε ανÀλïγα ïικïνïµικÀ δÝκτυα και âασÝúïνται στην πïλι-
τιστικÜ και κïινωνικÜ πïλυµïρφÝα και στη διακρατικÜ συνεργασÝα. Η διαøεÝ-
ριση θεµÀτων Þπως η γλñσσα µπïρεÝ να Ûøει σøÛση µε τα ∆Ýκτυα, και πιθανÞν
αναλαµâÀνεται απÞ τï κρÀτïς, ιδÝως Þταν αυτÞ τυøαÝνει να εÝναι µïνïεθνικÞ
και µïνÞγλωσσï7. Ùπως πρïτεÝνεται απÞ τïυς ειδικïàς τïυ νεïφιλελευθερι-
σµïà, σκïπÞς των ∆ικτàων της «κïινωνÝας των πïλιτñν» εÝναι να θÛσïυν σε λει-
τïυργÝα αµφÝδρïµες σøÛσεις ανÀµεσα στην εêïυσÝα και στη âÀση των πïλιτñν
(âλ. παρακÀτω 3.0) 8. 

ΜÛσα στï πλαÝσιï της παγκÞσµιας αλληλεêÀρτησης, ïι κυâερνÜσεις Ûøïυν
περιïρισµÛνα περιθñρια øειρισµïà ïρισµÛνων εθνικñν θεµÀτων, εφÞσïν δàσκï-
λα ελÛγøïυν επιρρïÛς, ïι ïπïÝες πρïÛρøïνται εÝτε απÞ τï υπερεθνικÞ κÛντρï των
Βρυêελλñν εÝτε απÞ τïν ανïιøτÞ παγκÞσµιï περÝγυρï. Γι’αυτÞ, ïι επιδρÀσεις
στις γλñσσες της ΕΕ πρïÛρøïνται περισσÞτερï απÞ τïυς συσøετισµïàς δυνÀµε-
ων και απÞ αυτÜ καθαυτÜ την àπαρêη ενιαÝïυ øñρïυ – και κυâερνïøñρïυ–  και
λιγÞτερï απÞ επιµÛρïυς ρυθµÝσεις νïµικñν úητηµÀτων.

– Ùπως πρïÛκυψε και απÞ πρïηγïàµενη εργασÝα µας (1997:30 κ.ε.), µετÀ τï
1973 ïι δυναµικÛς στην ευρωπαϊκÜ Üπειρï Àρøισαν να διαµïρφñνïνται ευνïϊ-
κÀ υπÛρ των µειïνïτικñν και περιφερειακñν γλωσσñν9 για λÞγïυς πïυ Ûøïυν
σøÛση: µε τη µεÝωση της κρατικÜς εêïυσÝας, την ενÝσøυση των περιφερειñν και
τη συνακÞλïυθη µετÀâαση απÞ την Ευρñπη των κρατñν στην «Ευρñπη των
λαñν». 

ΥπïθÛτïυµε Þτι η µεταστρïφÜ υπαγïρεàεται απÞ την υπïκεÝµενη âïàληση
αναâÀθµισης των µειïνïτικñν και περιφερειακñν γλωσσñν. Îτσι, σÜµερα στïν
ΓΣ της ΕΕ, δεν αναγνωρÝúεται η αντÝθεση επÝσηµη γλñσσα ≠ µειïνïτικÜ γλñσ-
σα Ü επÝσηµη γλñσσα ≠ διÀλεκτïς αλλÀ η εêÝσωση γλñσσα = γλñσσα. Τï γλωσ-
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7.  Για τις σøÛσεις κρÀτïυς - Ûθνïυς και τï µÛλλïν τïυς υπÀρøει σÜµερα πλïàσια âιâλιïγραφÝα.
ΕιδικÞτερα για τις σøÛσεις αυτÛς σε συνÀρτηση µε τη γλñσσα âλ. πρïηγïàµενï δηµïσÝευµÀ
µας (1997).
8.  Η εêïυσÝα στην πρïκειµÛνη περÝπτωση νïεÝται πïλàµïρφη (πïλιτικÜ, ïικïνïµικÜ κτλ.) και
πïλυεπÝπεδη (περιφερειακÜ, κρατικÜ, υπερκρατικÜ).
9. ...øωρÝς ωστÞσï να λεÝπïυν εκεÝνïι πïυ θεωρïàν υπερâïλικÜ τη âαρàτητα πïυ δÝδεται στις
µειïνïτικÛς και περιφερειακÛς γλñσσες και ïι ïπïÝïι υπïστηρÝúïυν Þτι η επÝσηµη κïινïτικÜ
πïλιτικÜ πρÛπει να εστιÀúεται στις επÝσηµες γλñσσες. Πâλ. Bianciotto 1992.



σïλïγικÞ επιøεÝρηµα εÝναι: εφÞσïν κÀθε σκÛλïς τïυ úεàγïυς συνιστÀ γλωσσικÞ
σàστηµα Àρτιï και ισÞτιµï µε τï Àλλï σκÛλïς, δεν υπÀρøει λÞγïς τï Ûνα απÞ τα
δàï να µην αναγνωρÝúεται ως γλñσσα. Γι’ αυτÞ απïφεàγïνται διακριτικÀ ïι σα-
φεÝς διακρÝσεις µεταêà επÝσηµων κρατικñν γλωσσñν και µειïνïτικñν Ü διαλÛ-
κτων10.

ΑπïδεÝøτηκε Þµως Þτι η λïγικÜ αυτÜ µπïρεÝ να ïδηγÜσει τïν ΓΣ και σε κα-
ταøρηστικÛς εêισñσεις. Îτσι, ï N. Labrie (1993:213-214), εêισñνïντας τï ελληνι-
κÞ ιδÝωµα της ΚρÜτης µε γλñσσα, πρïτεÝνει να περιλαµâÀνεται ως «κρητικÜ
γλñσσα» (crétois) στïν κατÀλïγï των µειïνïτικñν γλωσσñν της ΕΕ (...)11.

ΩστÞσï, η ευνïϊκÜ στÀση της ΕΕ υπÛρ των γλωσσικñν αυτñν ïµÀδων δεν
φαÝνεται επαρκÜς· Ûøει απïδειøτεÝ Þτι ïι αρøÛς τïυ νεïφιλελευθερισµïà στα
σøÛδια κïινïτικÜς ανÀπτυêης εφαρµÞúïνται µε τÛτïιï τρÞπï, ñστε να υπïνï-
µεàεται ï ρÞλïς της ΕΕ στην παραγωγÜ και στην αναπαραγωγÜ µιας µειïνïτι-
κÜς γλñσσας. ΑρøικÀ εÝøε εκτιµηθεÝ Þτι η γλωσσικÜ πïλυµïρφÝα θα συνÛâαλλε
στην ïικïνïµικÜ ανÀπτυêη. ΑυτÞ στηριúÞταν στην υπÞθεση των γλωσσïλÞγων
Þτι η γλωσσικÜ δïµÜ ασκεÝ επÝδραση στην κατηγïριïπïÝηση της σκÛψης και
της εµπειρÝας· Þτι δηλαδÜ ïι ετερïγενεÝς µïρφÛς λÞγïυ ως συστÜµατα σηµεÝων
συνεπÀγïνται συνεισφïρÀ πïικÝλων τρÞπων σκÛψης και, συνακÞλïυθα, πïικÝ-
λων ιδεñν για την αντιµετñπιση µιας κατÀστασης. Με αυτÞ τïν τρÞπï δηµιïυρ-
γεÝται η καινïτïµÝα, ανατρïφïδïτεÝται η πïλυµïρφÝα και επιτυγøÀνεται η ïι-
κïνïµικÜ ανÀπτυêη. Ùµως δεν πρïÛκυψε κÀτι τÛτïιï· ïι πιÛσεις απÞ τïν ελεàθε-
ρï ανταγωνισµÞ Üρθαν σε αντÝθεση µε την πïλυµïρφÝα. ΕπιâÀλλïντας τη µïνï-
γλωσσÝα (της αγγλικÜς), δεν Àφησαν να εκδηλωθεÝ η απïτελεσµατικÞτητα της
γλωσσικÜς πïλυµïρφÝας πρïς Þφελïς της Ευρñπης των λαñν12.
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10.  ΑπÞ τï 1992 η ΣυνθÜκη για την ΕυρωπαϊκÜ Îνωση στï Àρθρï 126 κÀνει λÞγï για «γλωσ-

σικÜ πïλυµïρφÝα», øωρÝς διÀκριση επÝσηµων, µειïνïτικñν κ.À. γλωσσñν (ΠηγÛς, 7-2-1992).

11.  Τï θÛµα, ως µεµïνωµÛνη αναφïρÀ σε επιστηµïνικÜ µελÛτη, θα µπïρïàσε να øαρακτηριστεÝ

αµελητÛï λÀθïς απÞ Àγνïια και δεν θα αναφερÞταν εδñ, εÀν δεν υπÜρøε η συνÛøεια πïυ τïυ

πρïσÛδωσε πρïïπτικÜ· σàµφωνα µε  πληρïφïρÝα τïυ Τàπïυ, τï γεωγραφικÞ ιδÝωµα της ΚρÜ-

της απετÛλεσε θÛµα διεθνïàς συνεδρÝïυ: «Στις 30 ΙανïυαρÝïυ (1999) η “ÃµïσπïνδÝα Τïυρκι-

κñν ΣυλλÞγων Ρïàµελης” (ΒαλκανÝων) διïργÀνωσε στην Κωνσταντινïàπïλη συνÛδριï µε θÛ-

µα “Ãι εθνικÛς µειïνÞτητες στην ΕλλÀδα”. Στï ΣυνÛδριï αυτÞ µετεÝøαν ∆υτικïθρακιñτες και

εκπρÞσωπïι τïυ ΣυνδÛσµïυ CAMERYA (ΤσαµïυριÀ) της ΑλâανÝας και Τïàρκïι καθηγητÛς.

Îνας απÞ αυτïàς, µÀλιστα, ï κ. ΣιøÀτ ÃúïντÛρ, αναφÛρθηκε και σε “µειïνÞτητα της ΚρÜτης”...

ΠαρÞµïιες θÛσεις πρïâλÜθηκαν και σε ΣυνÛδρια πïυ διïργÀνωσε αυτÜ η ÃµïσπïνδÝα στη Γερ-

µανÝα και στï ΛïνδÝνï...». Íρθρï τïυ Κ.Ι. ΑγγελÞπïυλïυ στην ΚαθηµερινÜ της 27-8-2000.

12.  Îτσι, η υπÞθεση των γλωσσïλÞγων Þτι η γλñσσα επηρεÀúει τη σκÛψη παραµÛνει να απï-

δειøτεÝ ερευνητικÀ. Για την υπÞθεση αυτÜ âλ. Lyons 1995:263 κ.ε. Για τη σøÛση γλωσσικÜς πï-

λυµïρφÝας και ïικïνïµικÜς ανÀπτυêης âλ. ΠηγÛς, Nelde κ.À.



– Η αναπαραγωγÜ µιας γλñσσας εÝναι δυνατÞ να απειληθεÝ: απÞ την Ûλλειψη
πïλιτικïïικïνïµικïà κàρïυς τïυ αντÝστïιøïυ κρατικïà φïρÛα, απÞ την απïυ-
σÝα κρατικÜς υπïστÜριêης, απÞ τïν µη Ûλεγøï της αγïρÀς εργασÝας (ΠηγÛς,
Nelde κ.À.), απÞ τις νÛες τεøνïλïγÝες της πληρïφïρικÜς – ιδÝως Þταν ïι τελευταÝ-
ες δεν αêιïπïιηθïàν απÞ τη συγκεκριµÛνη γλñσσα–, απÞ τη µη συµµετïøÜ της
γλñσσας στην επιστηµïνικÜ και πïλιτιστικÜ παραγωγÜ, απÞ εισρïÛς αλλÞγλωσ-
σων πληθυσµñν, καθñς και απÞ την εκρïÜ τïυ πληθυσµïà των ïµιλητñν της.
– Ãι σηµερινÛς δυναµικÛς ïδηγïàν στην περαιτÛρω ανÀπτυêη της ïικïνïµÝας
συγκεκριµÛνων περιïøñν τïυ πλανÜτη, συνακÞλïυθα στην Àνïδï τïυ âιïτικïà
επιπÛδïυ, καθñς και σε πρïσδïκÝες ασφÀλειας. Ãι περιïøÛς αυτÛς, πïυ σÜµερα
Üδη απïτελïàν πÞλïυς Ûλêης κατïÝκων Àλλων περιïøñν, µελλïντικÀ αναµÛνεται
να δεøτïàν εισâïλÜ πρïσφàγων και µεταναστñν σε Ûκταση και Ûνταση τÛτïια,
πïυ θα εÝναι δàσκïλï να την εµπïδÝσïυν. Ως κàριïς στÞøïς πρïδιαγρÀφεται η
Ευρñπη µε επÝκεντρï την ΕΕ. ΕυνÞητï εÝναι Þτι τÞτε ïι ïλιγÀριθµες γλωσσικÛς
ïµÀδες της ΕΕ θα αντιµετωπÝσïυν σïâαρÞτερα πρïâλÜµατα απÞ την εισρïÜ αλ-
λÞγλωσσων πληθυσµñν. Σε Ûνα τÛτïιï ενδεøÞµενï πρÛπει να λαµâÀνεται υπÞψη
Þτι Þσï περισσÞτερες γλñσσες εµπλÛκïνται σε κïινÞ γεωγραφικÞ – κïινωνικÞ –
ïικïνïµικÞ øñρï τÞσï αυêÀνïνται ïι πιθανÞτητες επιâïλÜς µÝας.
– ΤÞσï τï υφιστÀµενï θεσµικÞ πλαÝσιï στην ΕΕ Þσï και η Àτυπη ελευθερÝα δια-
κινÜσεων σε παγκÞσµιï επÝπεδï επιτρÛπïυν δρÀσεις υπÛρ και κατÀ της ελληνι-
κÜς γλñσσας. Συνεπñς, η ενδεøÞµενη αêιïπïÝηση των πλεïνεκτηµÀτων και η
αντιµετñπιση επιπλïκñν της νÛας κατÀστασης εêαρτñνται, ως Ûνα âαθµÞ, απÞ
ανÀλïγες δρÀσεις και αντιδρÀσεις της ελληνικÜς πλευρÀς· ειδικÞτερα, απÞ την
υιïθÛτηση ενεργïà ΓΣ. 

2.0 ΠιθανÛς επιδρÀσεις στην ελληνικÜ κρατικÜ πïλιτικÜ

Η πρïñθηση της διδασκαλÝας των τïπικñν πïλιτισµñν, της τïπικÜς ιστïρÝας
και των διÀφïρων γλωσσñν (περιφερειακñν, καταγωγÜς κ.τ.Þ.) φαÝνεται να
συµâαδÝúει µε την πïλιτικÜ εκτÞνωσης τριâñν µÛσα στïν ενιαÝï ευρωπαϊκÞ øñ-
ρï. Με την πïλιτικÜ αυτÜ παρÛøïνται διÛêïδα στις διÀφïρες εθνικÛς Ü γλωσσι-
κÛς ïµÀδες, µε την Àσκηση των δικαιωµÀτων αυτïπρïσδιïρισµïà. ΠαρÀλληλα,
δεν φαÝνεται τελεÝως ανεêÀρτητη απÞ την ανÀγκη και, συνακÞλïυθα, απÞ την
πρïσπÀθεια απïκÛντρωσης, απÞ την ενÝσøυση της ïικïνïµικÜς και πïλιτικÜς
αυτïνïµÝας τïυ θεσµïà των Περιφερειñν13, δηλαδÜ απÞ πïλιτικÛς πïυ Ûøïυν ως
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13.  Πâλ.:  ΠηγÛς, 7-2-1992, ΣυνθÜκη για την ΕυρωπαϊκÜ Îνωση, Àρθρα 92 (ΕÃΚ), 126, 128 &
198. ΕπÝσης, 21-11-1996, ΑπÞφαση τïυ ΣυµâïυλÝïυ (ΣΕΚ) και ΕΒ 16-10-81 ΕΒ, της 14-3-1983
ΕΒ και της 30-10-87 ΕΒ. ΒλÛπε επÝσης ΒιâλιïγραφÝα: ΠαπαρÝúïς 1997,  ∆αµανÀκης 1998, Νι-
κïλÀïυ 1999 και τη συναπτÞµενη εκεÝ σøετικÜ âιâλιïγραφÝα.
Για τη συµâïλÜ των ελευθεριñν στην εκτÞνωση των εθνικιστικñν τÀσεων âλ. και Hagège
1993:295 κ.ε.



αναγκαστικÜ συνÛπεια τη σøετικÜ απïδυνÀµωση των εθνικñν κυâερνÜσεων·
απïδυνÀµωση η ïπïÝα συµπληρñνεται απÞ τη θεσµικÜ – αυτÞâïυλη και για τï
κïινÞ συµφÛρïν– εκøñρηση αρµïδιïτÜτων στην υπερεθνικÜ εêïυσÝα της ΕΕ,
καθñς επÝσης και απÞ ανÀλïγες επιρρïÛς της παγκïσµιïπïÝησης.

Στην πρïκειµÛνη περÝπτωση, για την ελληνικÜ πλευρÀ ανακàπτïυν ερωτÜ-
µατα Þπως: η κïινïτικÜ εκπαιδευτικÜ Ü γλωσσικÜ πïλιτικÜ εÝναι απαρÛγκλιτη,
σε âαθµÞ πïυ να µην επιδÛøεται πρïσαρµïγÜ; Τï κρÀτïς πïυ τη θεσπÝúει ως µÛ-
λïς της ΕΕ και την απïδÛøεται Ûøει νïµικÀ περιθñρια Ü την υπïøρÛωση να την
πρïσαρµÞúει στα ιδιαÝτερα øαρακτηριστικÀ τïυ; 

Ùπως λÝγï - πïλà κÀθε øñρα, η ΕλλÀδα Ûøει τα ειδικÀ της øαρακτηριστικÀ:
εÝναι απïκïµµÛνη απÞ τïν γεωγραφικÞ κïρµÞ της ΕΕ. ΠεριâÀλλεται απÞ øñρες
πïυ αντιµετωπÝúïυν Ûντïνα πρïâλÜµατα αστÀθειας, αλυτρωτισµïà, ïικïνïµικÀ,
διαφïρñν µε την ΕλλÀδα κ.À. ΑπÞ πλευρÀς νïïτρïπÝας αντιµετωπÝúïυν ακÞµη
κÀπïιες δυσøÛρειες πρïσαρµïγÜς στï νÛï γι’αυτïàς διεθνÛς περιâÀλλïν. ΕπÝ-
σης, η ΕλλÀδα, λÞγω τïυ γεωγραφικïà περιâÀλλïντïς και της γεωπïλιτικÜς θÛ-
σης εÝναι υπïδïøÛας αριθµïà αλλÞγλωσσων ïικïνïµικñν µεταναστñν, πρïσφà-
γων κ.À. Ã αριθµÞς τïυς, σàµφωνα µε διÀφïρïυς υπïλïγισµïàς, αναλïγεÝ στï
10% περÝπïυ τïυ απïγεγραµµÛνïυ πληθυσµïà. Αν êεπερνïàσε κÀπïιï ïριακÞ
πïσïστÞ14, δεν θα Üταν Ýσως εκτÞς πραγµατικÞτητας τï ενδεøÞµενï απειλÜς της
κρατικÜς συνïøÜς, καθñς και της εθνïλïγικÜς, κïινωνικÜς και γλωσσικÜς
ïµïιïγÛνειας τïυ πληθυσµïà της, αν λÀâει κανεÝς υπÞψη και την εêελισσÞµενη
στην ΕλλÀδα δηµïγραφικÜ πτñση. Στην πρïκειµÛνη περÝπτωση τï πρÞâληµα
περιπλÛκεται απÞ τï γεγïνÞς Þτι η ενδεøÞµενη συνàπαρêη πïλλñν γλωσσñν
στïν ελληνικÞ øñρï µπïρεÝ να πρïκαλÛσει την ανÀγκη της øρÜσης µιας γλñσσας
µεγÀλης διÀδïσης ως λÝγκïυα φρÀνκα.
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14.  Ã Γ. ΝικïλÀïυ σε σøετικÜ ÛρευνÀ τïυ (Þ.π.: 6) παραθÛτει τα εêÜς στïιøεÝα: «Σε ïµαδικÜ ερ-

γασÝα των κ.κ. Ì. ΣÛλκïυ, Αστυν. ΥπïδιευθυντÜ, ∆. ΠαπÀ, Αστυν. ΥπïδιευθυντÜ, Γ. Πυγα-

διñτη, ΑστυνÞµïυ Α´, Α. Φλñρïυ, ΑστυνÞµïυ Α’ και Γ. ∆ικαÝïυ, ΠλωτÀρøη Λιµενικïà Σñµα-

τïς, πïυ εκπïνÜθηκε στï πλαÝσιï των σπïυδñν τïυ στη ΣøïλÜ ΕθνικÜς ΑσφÀλειας της Αστυ-

νïµικÜς ΑκαδηµÝας, τï ΦεâρïυÀριï τïυ 1998 ï πιθανÞς αριθµÞς των λαθρïµεταναστñν στην

ΕλλÀδα εκτιµÀται στα 1.400.000 Àτïµα. ΩστÞσï, Þλï και περισσÞτερïι στην ΕλλÀδα µιλïàν τε-

λευταÝα για 1.000.000 αλλïδαπïàς (δηλñσεις Πρωθυπïυργïà και Υπïυργïà ∆ηµÞσιας ΤÀêης

τïν Ιïàλιï τïυ 1999)...». 

Αν υπïτεθεÝ Þτι η γερµανικÜ κεντρικÜ κυâÛρνηση αιτιïλïγηµÛνα πρïâληµατÝúεται µε τï γε-

γïνÞς Þτι ïι αλλïδαπïÝ ανÛρøïνται στï 7% τïυ πληθυσµïà της ΓερµανÝας, τÞτε τï úÜτηµα για

την ΕλλÀδα εÝναι πïιïς θα απïφασÝσει να πρïσδιïρÝσει τï κρÝσιµï - ïριακÞ πïσïστÞ. 



2.1 ΠαρïυσιÀúïνται ενδεικτικÀ παρακÀτω δàï Þψεις ενÞς úητÜµατïς της ελλη-
νικÜς εκπαιδευτικÜς πïλιτικÜς, και διατυπñνïνται υπïθÛσεις υπÞ µïρφÜ απα-
ντÜσεων.

2.1.1  Η γλωσσικÜ Ûνταêη αλλïδαπñν µαθητñν

Η κïινïτικÜ εκπαιδευτικÜ πïλιτικÜ σε συνδυασµÞ µε τη διεθνÜ κατÀσταση στην
ïπïÝα αναφερθÜκαµε διαµÞρφωσαν τη λεγÞµενη «διαπïλιτισµικÜ» παιδαγωγι-
κÜ. ΒασικÜ αρøÜ της εÝναι ï σεâασµÞς της ετερÞτητας και της εθνικÜς - πïλιτι-
σµικÜς ταυτÞτητας των αλλïδαπñν µαθητñν. Ãι Ýδιες περÝπïυ αρøÛς διÛπïυν
συγøρÞνως τη διεθνÜ πïλιτικÜ και τη διεθνÜ παιδαγωγικÜ âιâλιïγραφÝα15. 

Αν λÀâει κανεÝς υπÞψη τα ιδιαÝτερα øαρακτηριστικÀ της øñρας µας, θα πρï-
âληµατιστεÝ µÀλλïν ως πρïς τη δυνατÞτητα εφαρµïγÜς της γενικÜς αυτÜς αρøÜς
øωρÝς ïρισµÛνïυς Þρïυς και πρïϋπïθÛσεις. Σàµφωνα µε τα πρïηγïàµενα (2.0),
αν τï επιâÀλïυν úωτικïÝ στρατηγικïÝ λÞγïι, η ελληνικÜ πλευρÀ θα πρÛπει να
διατηρεÝ τï δικαÝωµα να εντÀêει επιλεκτικÀ (γλωσσικÀ, πïλιτιστικÀ, κïινωνικÀ
και ïικειïθελñς, δηλαδÜ µε πïλιτïγρÀφηση) ïµÀδα Ü ïµÀδες αλλïδαπñν16. 

ΣÜµερα εÝναι κïινÞς τÞπïς Þτι θεµÛλιï της κïινωνικÜς κτλ. Ûνταêης απïτελεÝ
η γλωσσικÜ Ûνταêη. ΑυτÞ Þµως εÝναι απαραÝτητï να γÝνει µε συνειδητÜ και σκÞ-
πιµη εκπαιδευτικÜ πïλιτικÜ, η ïπïÝα να διατηρεÝ κÀπïιïυς διαàλïυς επικïινω-
νÝας µε την κεντρικÜ εθνικÜ πïλιτικÜ. ∆ιαφïρετικÀ, Þπως Ûøει Üδη παρατηρη-
θεÝ, υπÀρøει τï ενδεøÞµενï να «εισÀγïνται» και να «καταναλñνïνται» απÞ την
ελληνικÜ εκπαÝδευση ανεπεêÛργαστα δεδïµÛνα, τα ïπïÝα πιθανÞν και να πρïÛ-
κυψαν σε Àλλες øñρες µε Àλλες πïλιτικÛς17. Εêυπακïàεται Þτι, στην περÝπτωση
αυτÜ, η εκπαιδευτικÜ πïλιτικÜ µπïρεÝ να αντιστρατεàεται στρατηγικÀ συµφÛρï-
ντα της øñρας.

2.1.2  Η διδασκαλÝα της τïπικÜς ιστïρÝας

Η παιδευτικÜ της σκïπιµÞτητα εÝøε επισηµανθεÝ και απÞ την παραδïσιακÜ
παιδαγωγικÜ. Η διαπÝστωση Þτι συµâÀλλει στην αισθητïπïÝηση της ιστïρικÜς
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15.  Bλ. σηµεÝωση αριθ. 13.  Σηµειñνεται Þτι η διεθνÜς âιâλιïγραφÝα τïυ ΓΣ δεν εÝναι πÀντïτε

«αθñα». 

16.  Βλ. και πρïηγïàµενï δηµïσÝευµÀ µας (1999).

17.  ΑυτÞ διαπιστñνεται τÞσï απÞ ανακïινñσεις σε συνÛδρια Þσï και απÞ τï περιεøÞµενï επι-

στηµïνικñν µελετñν. ΠαρÀλληλα, παρατηρεÝται τï φαινÞµενï εκπαιδευτικïÝ να ασκïàν πïλι-

τικÜ «Ûνταêης» κατÀ την κρÝση τïυς. Η Àκριτη εφαρµïγÜ της «ιδιαιτερÞτητας» ïδηγεÝ συøνÀ

στην απïµÞνωση της αντÝστïιøης εθνικÜς Ü γλωσσικÜς ïµÀδας, Þπως παρατηρεÝ ï Μιø. ∆αµα-

νÀκης (Þ.π.: 85 κ.ε.).



πραγµατικÞτητας, Þτι διεγεÝρει τï ενδιαφÛρïν για την ιστïρικÜ επιστÜµη, καλ-
λιεργεÝ πρωτïγενÜ ιστïρικÜ σκÛψη κτλ. εÝναι κïινÞς τÞπïς. Μïλαταàτα, παρα-
τηρεÝται Þτι ïι σøετικÛς εκπαιδευτικÛς –øρηµατïδïτïàµενες συνÜθως–δραστη-
ριÞτητες συµπÝπτïυν øρïνικÀ µε δàï φαινÞµενα πïυ µπïρεÝ να συνδÛïνται µε-
ταêà τïυς: τις κïινïτικÛς πïλιτικÛς ενθÀρρυνσης της απïκÛντρωσης (2.0) και τï
παγκÞσµιï ρεàµα Ûµφασης στïυς τïπικïàς πïλιτισµïàς, στις περιφερειακÛς
γλñσσες κ.τ.Þ., για τï ïπïÝï γÝνεται λÞγïς παρακÀτω. 

Σε τελευταÝα ανÀλυση, σηµασÝα Ûøει τï γεγïνÞς Þτι η διδασκαλÝα της τïπι-
κÜς ιστïρÝας συνιστÀ εê ïρισµïà απïκεντρωτικÜ δραστηριÞτητα, ανεêÀρτητα
απÞ τυøÞν ÛνταêÜ της σε ευρàτερες πïλιτικÛς. ΑυτÞ θα απïτελïàσε, κατÀ τη
γνñµη µας, επαρκÜ λÞγï για τη σàνδεσÜ της µε την κεντρικÜ κρατικÜ πïλιτικÜ
και, σε κÀθε περÝπτωση, για τïν πρïκαθïρισµÞ ïρισµÛνων πρïϋπïθÛσεων για
τη διδασκαλÝα της. 

Αν λÀâει κανεÝς υπÞψη Þλες τις παραµÛτρïυς τïυ θÛµατïς, µπïρεÝ να κατα-
λÜêει στï συµπÛρασµα Þτι η διδασκαλÝα της τïπικÜς ιστïρÝας θα µπïρïàσε να
απïâεÝ øρÜσιµη στα κïινïτικÀ, στα εθνικÀ ελληνικÀ συµφÛρïντα, Þπως και στα
καθαρÀ παιδευτικÀ. ΠρïϋπÞθεση για Þλα αυτÀ θα Üταν η πρïηγïàµενη διερεà-
νηση ενδεøÞµενων παρενεργειñν, κατÀ περÝπτωση και κατÀ περιïøÜ, και η εκ-
πÞνηση πρïγρÀµµατïς µε περιεøÞµενï και µεθïδïλïγÝα τÛτïια, ñστε να εêα-
σφαλÝúïνται ïι εêÜς περÝπïυ Þρïι: η σàνδεση κÀθε ιστïρικïà στïιøεÝïυ τïυ συ-
γκεκριµÛνïυ τÞπïυ µε Àλλα σηµεÝα τïυ ελληνικïà øñρïυ, καθñς και µε σàγøρï-
να τïυ γεγïνÞτïς στïιøεÝα της ελληνικÜς ιστïρÝας· επÝσης, η σàνδεση τïυ ιστïρι-
κïà στïιøεÝïυ µε πρïγενÛστερα και µεταγενÛστερα, κατÀ περÝπτωση, ιστïρικÀ
στïιøεÝα τïυ ελληνικïà øñρïυ, της ελληνικÜς γλñσσας18 και τïυ πïλιτισµïà. Με
τïν τρÞπï αυτÞ ï τÞπïς συνδÛεται µε την ιστïρικÜ πρïïπτικÜ και µε τïυς γεω-
γραφικïàς øñρïυς τïυ ελληνισµïà· εντÀσσεται τï µερικÞ-τïπικÞ στï γενικÞ, και
απïκαθÝσταται σφαιρικÜ θεñρηση µε σταθερÀ σηµεÝα αναφïρÀς. ∆ιαφïρετικÀ,
η κρατικÜ πïλιτικÜ θα µπïρïàσε να øαρακτηριστεÝ µη συνειδητÜ Ü απïàσα, η
εκπαιδευτικÜ πρÀêη ανεêÛλεγκτη –µε Þ,τι αυτÞ συνεπÀγεται– και η παιδαγωγι-
κÜ απïσπασµατικÜ. Σηµειñνεται εδñ Þτι, σε ελληνÞγλωσσα δηµïσιεàµατα, σøε-
τικÀ µε την παιδαγωγικÜ της τïπικÜς ιστïρÝας, δεν Ûτυøε να εντïπÝσïυµε ως τñ-
ρα σηµεÝï πïυ να αναφÛρεται στïν σàγøρïνï γεωπïλιτικÞ ρÞλï της.
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18.  ΥπενθυµÝúεται Þτι τï ελληνικÞ Ûθνïς, αφÞτïυ εµφανÝστηκε στη νÞτια ΒαλκανικÜ, Àλλαêε
ïνïµασÝες, γεωγραφικÀ µεγÛθη, διïικητικÜ εκπρïσñπηση,  θρησκεÝες, υπÛστη διασπÀσεις και
ενñσεις,  φυλετικÛς επιµειêÝες κτλ. Τï µÞνï, Ýσως, στïιøεÝï της ταυτÞτητÀς τïυ πïυ παρÀµεινε
σταθερÞ εÝναι η ελληνικÜ γλñσσα. Εδñ στηρÝúεται και η Àπïψη Þτι η ιστïρÝα τïυ ελληνισµïà
εÝναι κατÀ âÀση ιστïρÝα της ελληνικÜς γλñσσας. Πâλ. και την επιστηµïνικÜ πρïσÛγγιση, µε
την ïπïÝα επιøειρεÝται η σàνθεση της ιστïρÝας ενÞς λαïà µε τη µελÛτη της αντÝστïιøης γλñσ-
σας στην εêÛλιêÜ της.



ΑπÞ Þλα τα πρïηγïàµενα θα µπïρïàσαµε να συµπερÀνïυµε Þτι η κïινïτικÜ
πïλιτικÜ (Þ.π.) ïρÝúει τï πλαÝσιï τïυ ευκταÝïυ και Þτι υπïøρÛωση της κρατικÜς
πïλιτικÜς εÝναι να επεêεργαστεÝ, να εêειδικεàσει και να εντÀêει τα πρïâλεπÞµε-
να στα στρατηγικÀ συµφÛρïντÀ της, τα ïπïÝα –εêυπακïàεται– εÝναι συµâατÀ µε
εκεÝνα της κïινïτικÜς πïλιτικÜς. Η τελευταÝα, πρïφανñς, εêυπηρετεÝται καλàτε-
ρα απÞ µια συνειδητÜ εφαρµïγÜ της στï πλαÝσιï της εκπαÝδευσης των κρατñν
µελñν. 

ΑυτÀ πρïκàπτïυν απÞ τη øρÜση της κïινÜς λïγικÜς. H Ýδια λïγικÜ φαÝνεται
να διÛπει και την ΕΕ, Þταν αφÜνει κÀθε κρÀτïς µÛλïς να ρυθµÝσει τα θÛµατα της
γλñσσας τïυ, της ιστïρÝας τïυ και τïυ πïλιτισµïà τïυ, αφïà λÀâει τï Ýδιï υπÞ-
ψη τις ιδιαιτερÞτητÛς τïυ19. Σε Þ,τι αφïρÀ τï εàλïγï ερñτηµα γιατÝ σε ïρισµÛ-
νες περιπτñσεις εκπαιδευτικÜς πρακτικÜς να µην ακïλïυθεÝται –Ü να µην πρï-
τεÝνεται– ενδεøïµÛνως η διαδικασÝα της πρïηγïàµενης επεêεργασÝας δεδïµÛ-
νων, δàï λÞγïι φαÝνïνται πλÛïν πιθανïÝ µεταêà Àλλων: 

Ã πρñτïς εÝναι η ενδεøÞµενη επιρρïÜ τïυ παγκÞσµιïυ ρεàµατïς της πρïâï-
λÜς των τïπικñν πïλιτισµñν. ΠαρÀλληλα µε τη σøετικÜ âιâλιïγραφÝα, η ïπïÝα
εÝτε αναφÛρεται σε γενικÛς αρøÛς εÝτε στηρÝúεται συνÜθως σε δεδïµÛνα συγκε-
κριµÛνης êÛνης øñρας, επιøειρÜσεις και παρÀγïντες, Þπως π.ø. τα ΜΜΕ20, Ûøïυν
δηµιïυργÜσει µια περιρρÛïυσα ethnic ατµÞσφαιρα, νïïτρïπÝα και στÀση σε ïι-
κïυµενικÜ κλÝµακα. Îτσι, κυριαρøεÝ παντïà Ûνα εÝδïς λαϊκÜς θεωρÝας, η ïπïÝα
υπεραπλïυστεàει και γενικεàει πïλàπλïκα και σïâαρÀ θÛµατα και αêÝες. Η ετε-
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19. Ùπως πρïÛκυψε απÞ την ανÀλυση τïυ λÞγïυ (Analyse du Discours) πïυ διενεργÜσαµε στα

νïµικÀ κεÝµενα της ΕΕ, ïι πρïâλÛψεις των σøετικñν Àρθρων «δεν δηµιïυργïàν πραγµατικÞτη-

τα για την ελληνικÜ γλñσσα» (ΠαπαρÝúïς 1997:97). Πâλ. ΣυνθÜκη για την ΕυρωπαϊκÜ Îνωση

(ΠηγÛς, 7-2-1992 Þ.π.): Íρθρï 126. 1. «Η ΚïινÞτητα συµâÀλλει στην ανÀπτυêη παιδεÝας υψηλïà

επιπÛδïυ, ενθαρρàνïντας τη συνεργασÝα των κρατñν µελñν και, αν αυτÞ απαιτεÝται, υπïστηρÝ-

úïντας και συµπληρñνïντας τη δρÀση τïυς, σεâÞµενη ταυτÞøρïνα πλÜρως την αρµïδιÞτητα

των κρατñν µελñν για τï περιεøÞµενï της διδασκαλÝας και την ïργÀνωση τïυ εκπαιδευτικïà

συστÜµατïς καθñς και την πïλιτιστικÜ και γλωσσικÜ τïυς πïλυµïρφÝα...».

Íρθρï 128. (1). «Η ΚïινÞτητα συµâÀλλει στην ανÀπτυêη των πïλιτισµñν των κρατñν µελñν

και σÛâεται την εθνικÜ και περιφερειακÜ πïλυµïρφÝα τïυς, ενñ ταυτÞøρïνα πρïâÀλλει την κïι-

νÜ πïλιτιστικÜ κληρïνïµιÀ...» (2). «Η δρÀση της ΚïινÞτητας απïσκïπεÝ στην ενθÀρρυνση της

συνεργασÝας µεταêà των κρατñν µελñν και, αν αυτÞ εÝναι αναγκαÝï, υπïστηρÝúει και συµπλη-

ρñνει τη δρÀση τïυς στïυς εêÜς τïµεÝς:

– âελτÝωση της γνñσης και της διÀδïσης τïυ πïλιτισµïà και της ιστïρÝας των ευρωπαϊκñν λα-

ñν...».

20.  Η επÛκταση στï κεφαλαιñδες θÛµα τïυ ρÞλïυ και των ευρàτερων επιρρïñν των ΜΜΕ

στïυς κñδικες και στις σøÛσεις επικïινωνÝας και περαιτÛρω αναλàσεις δεν εÝναι εφικτÛς µÛσα

στï πλαÝσιï των περιïρισµÛνων στÞøων και της δïµÜς τïυ κειµÛνïυ µας. ΕπÝ τïυ παρÞντïς πα-

ραπÛµπïυµε τïν αναγνñστη στην πλïàσια σøετικÜ âιâλιïγραφÝα.



ρÞτητα, για παρÀδειγµα, ïι τïπικïÝ πïλιτισµïÝ, τα ανθρñπινα δικαιñµατα21 κ.À.
εκλαµâÀνïνται στην απÞλυτη εκδïøÜ τïυς, ανεêÀρτητα απÞ τυøÞν συµâατÞτη-
τες, πρïϋπïθÛσεις, συσøετισµïàς και πιθανÛς παρενÛργειες, κατÀ την ενδεøÞµε-
νη εφαρµïγÜ τïυς σε συγκεκριµÛνη πïλιτικÜ πραγµατικÞτητα. Η γενÝκευση των
αντιλÜψεων ïδηγεÝ στï αυτïνÞητï και αδιαµφισâÜτητï της «ïρθÞτητÀς» τïυς,
ñστε η παγκÞσµια δυναµικÜ να µην αφÜνει εàκïλα περιθñρια εναντÝωσης.
Îτσι, τï ρεàµα υπερφαλαγγÝúει Þøι µÞνï την κρατικÜ - εθνικÜ αλλÀ και την κïι-
νïτικÜ λïγικÜ, ιδÝως Þταν αυτÜ δεν Ûøει επαρκÛς γνωστικÞ υπÞâαθρï.

Ã δεàτερïς λÞγïς µπïρεÝ να εÝναι συνÀρτηση τïυ πρñτïυ. Θα Ûπρεπε, Ýσως,
να τïν αναúητÜσïυµε στην Ûλλειψη της απαιτïàµενης σÜµερα Ûγκαιρης ενηµÛ-
ρωσης, εφÞσïν τα νÛα παγκÞσµια δεδïµÛνα επιâÀλλïυν αναπρïσαρµïγÛς22.
Μια γλωσσικÜ πïλιτικÜ øαρÀσσεται Ûπειτα απÞ σαφÜ γνñση τïυ αντικειµÛνïυ
και πρïκàπτει απÞ ενδελεøÜ µελÛτη Þλων των παραγÞντων (γλωσσικÞς σøεδια-
σµÞς). Συνεπñς, Ûøει σταθερÜ γραµµÜ πλεàσης, η ïπïÝα δεν επηρεÀúεται απÞ
κλυδωνισµïàς επïøιακñν ρευµÀτων, γεγïνÞς πïυ εêασφαλÝúεται µε τη âαθιÀ
γνñση τïυ αντικειµÛνïυ και των παραµÛτρων τïυ. ΤÞσï η παιδαγωγικÜ Þσï και
η εκπαιδευτικÜ πïλιτικÜ ως τñρα συνÜθιúε να κινεÝται ανυπïψÝαστα µÛσα στï
ασφαλÛς πλαÝσιï τïυ µεµïνωµÛνïυ κρÀτïυς, øωρÝς –κατÀ κανÞνα– να λαµâÀνει
υπÞψη τïν εγγàς και απñτερï περÝγυρï. ΣÜµερα εÝναι αναγκασµÛνες να αναθε-
ωρÜσïυν µεθÞδïυς και πεδÝï, ñστε να τïπïθετïàν τï αντικεÝµενÞ τïυς σε πïλà
ευρàτερï πλαÝσιï απÞ Þ,τι στï παρελθÞν και να τï θεωρïàν απÞ περισσÞτερες
ïπτικÛς γωνÝες. 

2.2 Αν λÀâει κανεÝς υπÞψη Þτι, παρÀλληλα µε την «παγκïσµιïπïÝηση», η ευρω-
παϊκÜ ïλïκλÜρωση âρÝσκεται σε εêÛλιêη, θα περιµÛνει τÛτïιïυ εÝδïυς πρïâλÜ-
µατα να πïλλαπλασιÀúïνται øρÞνï µε τï øρÞνï. Øσως και να υπÀρøïυν Üδη øω-
ρÝς να τï Ûøïυµε συνειδητïπïιÜσει. Σε κÀθε περÝπτωση, η Ûγκαιρη επισÜµανση
θα συνÛâαλλε στην ÛνταêÜ τïυς σε γλωσσικÞ και ευρàτερï πïλιτικÞ σøεδιασµÞ
και, πιθανÞν, στην πρÞληψη πρïâληµÀτων µεÝúïνïς σηµασÝας. 

ΑναφÛρïυµε ως παρÀδειγµα την –Ûστω και µακρïπρÞθεσµα– δρïµïλïγηµÛ-
νη Ûνταêη της ΤïυρκÝας στην ΕΕ. Και αν ακÞµη υιïθετÜσει κανεÝς την αισιÞδï-
êη πρÞâλεψη Þτι θα λυθïàν κÀπïτε τα µεγÀλα πρïâλÜµατα της ΕλλÀδας µε τη
γειτïνικÜ αυτÜ øñρα, και Þτι Îλληνες και Τïàρκïι θα συµâιñσïυν ειρηνικÀ
στïν Ýδιï γεωπïλιτικÞ øñρï, τÞτε ïι δàï λαïÝ θα Ûπρεπε να Ûøïυν σÜµερα την
ετïιµÞτητα να αντιµετωπÝσïυν πρïâλÜµατα ειρηνικÜς συνàπαρêης. 
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21.  Για την καταøρηστικÜ øρησιµïπïÝηση των ανθρñπινων δικαιωµÀτων âλ. πρïηγïàµενη
εργασÝα µας (1997: 33 κ.ε.).
22.  Η διδασκαλÝα της τïπικÜς ιστïρÝας, για παρÀδειγµα, Ûøει σÜµερα διαφïρετικÜ σηµασÝα
απÞ Þ,τι πριν απÞ τï 1990. 



Τα µεγÀλα κρÀτη της ΕΕ, κυρÝως η ΓερµανÝα και η ΓαλλÝα, πρïâληµατÝúï-
νται απÞ την εÝσïδï των 65 εκατïµµυρÝων Τïàρκων, µετÀ –αλλÀ και πριν απÞ–
την Ûνταêη της ΤïυρκÝας. Πρïφανñς, αν υπÀρøει τÛτïιï πρÞâληµα, θα Ûπρεπε
να Ûøει απασøïλÜσει την ΕλλÀδα κατÀ µεÝúïνα λÞγï23. Η øñρα µας θα εÝναι ï
πρñτïς απïδÛκτης των συνεπειñν απÞ την Ûνταêη της γειτïνικÜς øñρας, ïι
ïπïÝες απïρρÛïυν απÞ τις ελευθερÝες διακÝνησης και εγκατÀστασης, καθñς και
απÞ την αγïρÀ εργασÝας· δηλαδÜ µε τïν κàκλï των δραστηριïτÜτων πïυ στηρÝ-
úïνται Àµεσα Ü Ûµµεσα µε τη γλωσσικÜ επικïινωνÝα. 

∆εν εÝναι τïυ παρÞντïς η ανÀλυση των συνεπειñν, ευεργετικñν και αρνητι-
κñν. ΑναφÛρïυµε µÞνïν Þτι ï ελλαδικÞς øñρïς θα εÝναι ï πρñτïς τïν ïπïÝï θα
αναµενÞταν να κατακλàσïυν ïι γεÝτïνες, εÝτε ως πÛρασµα εÝτε ως στÞøï εγκατÀ-
στασης24. Ως τñρα δεν Ûøει διαπιστωθεÝ Ûκδηλïς, τïυλÀøιστïν, πρïâληµατισµÞς
και úàµωση πÀνω σε τÛτïια úητÜµατα, η αντιµετñπιση των ïπïÝων δεν εÝναι θÛ-
µα πρïαιρετικÜς επιλïγÜς. Îνα απÞ τα σïâαρÞτερα πρïâλÜµατα πïυ τÝθενται
στην πρïκειµÛνη περÝπτωση εÝναι πñς ï Îλληνας πïλÝτης της ΕΕ θα συνεργα-
στεÝ µε τïυς αλλÞγλωσσïυς της περιïøÜς, θα τïυς ανταγωνιστεÝ και θα επιâιñ-
σει, διατηρñντας την ταυτÞτητÀ τïυ. Εδñ ï ïικïνïµικÞς, κïινωνικÞς, πïλιτι-
σµικÞς κτλ. ανταγωνισµÞς αντανακλÀται στïν γλωσσικÞ ανταγωνισµÞ25.

«ΚÀθε γλωσσικÜ µεταâïλÜ –υπενθυµÝúει ï E. Coseriu στη Γλωσσïγεωγρα-
φÝα τïυ (1982)– êεκινÀ, σε τελευταÝα ανÀλυση, απÞ τï Àτïµï πïυ τη µιλÀ και η
εêÀπλωσÜ της ïφεÝλεται σε λÞγïυς κïινωνικïàς και πïλιτιστικïàς (Þ.π.:66)...
ΠρÛπει να Ûøïυµε πÀντïτε υπÞψη µας πως ïι (γλωσσικïÝ) τàπïι δεν “ταêιδεà-
ïυν” απÞ µÞνïι τïυς, παρÀ Þτι Ûρøïνται στην κατïøÜ ενÞς ατÞµïυ απÞ την ïµι-
λÝα ενÞς Àλλïυ ατÞµïυ ... αφïà τα Àτïµα πηγαÝνïυν απÞ τη µια περιïøÜ σε Àλλη
µε Þλες τις γλωσσικÛς τïυς συνÜθειες, και ακÞµα µε Ûµµεσες επαφÛς (Þ.π.:69)».

Σηµειñνεται Þτι ï ΓΣ Ûøει ως πρñτï αντικεÝµενï εêÛτασης και επÝδρασης
τις ïµÀδες ατÞµων, ως πïσÞτητες πïυ επιδÛøïνται αàêηση Ü ελÀττωση, και ως
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23.  ΜετÀ την πλÜρη ÛνταêÜ της ΤïυρκÝας στην ΕΕ, ï πληθυσµÞς της υπïλïγÝúεται να αυêηθεÝ

περαιτÛρω και να καταστÜσει τη øñρα αυτÜ πρñτη πληθυσµιακÜ δàναµη της ΕΕ. ΕÝναι øαρα-

κτηριστικÞ τï γεγïνÞς Þτι στην ΕλλÀδα τα ΜΜΕ µετÛδωσαν τï θÛµα τïυ πρïâληµατισµïà των

Γερµανñν απÞ την αναµενÞµενη εÝσïδï των Τïàρκων στη øñρα τïυς σαν να εÝναι θÛµα πïυ

αφïρÀ απïκλειστικÀ τη ΓερµανÝα. 

24.  Îνα µÛρïς των συνεπειñν στην ελληνικÜ γλñσσα απÞ την παρïυσÝα των ΤïυρκïκυπρÝων

στην ΕΕ, µετÀ την αναµενÞµενη Ûνταêη της Κàπρïυ ως ενιαÝïυ κρÀτïυς, επιøειρÜσαµε να πρï-

διαγρÀψïυµε σε πρïηγïàµενï δηµïσÝευµÀ µας (1996α). 

25.  ΠερισσÞτερα για τïν ανταγωνισµÞ âλ. σε πρïηγïàµενα δηµïσιεàµατÀ µας (1996α & 1997:

38 κ.ε.).



δεàτερï τïυς γλωσσικïàς κñδικες πïυ, µε τη σειρÀ τïυς, επιδÛøïνται µεταâïλÜ
(Cooper Þ.π.:45). ΕµπλÛκει επÝσης τïν γεωγραφικÞ παρÀγïντα, πρïσθÛτïντας
τïν ïικïνïµικÞ (αγïρÀ εργασÝας – συναλλαγÛς – ïικïνïµικÞ κàρïς). 

Ùπως υπïστηρÝêαµε και αλλïà (1999), η γλñσσα δεν συνιστÀ µÞνï κïινÞ πα-
ρïνïµαστÜ των λïιπñν øαρακτηριστικñν της ïµÀδας αλλÀ και µÛσï για τη δια-
τÜρησÜ τïυς. ∆ηλαδÜ, η γλωσσικÜ εκπαιδευτικÜ πïλιτικÜ µπïρεÝ να λειτïυρ-
γÜσει ως âασικÞς µïøλÞς στην αντιµετñπιση τυøÞν εθνικÜς και γλωσσικÜς αλ-
λïÝωσης τïυ πληθυσµïà, µε κàριï µÛσï τη γλωσσικÜ Ûνταêη. Σàµφωνα µε την
πρακτικÜ πïυ επικρατεÝ διεθνñς, θÛµατα Þπως αυτÀ πïυ θÝêαµε εντïπÝúïνται
Ûγκαιρα και εντÀσσïνται σε ΓΣ. ΜÛσα σε αυτÞ τï πλαÝσιï γÝνïνται αντικεÝµενï
µελετñν και, εφÞσïν κριθεÝ αναγκαÝï, øαρÀσσεται και εφαρµÞúεται ανÀλïγη
πïλιτικÜ.

3.0 Πïιïς στηρÝúει τη γλñσσα; 

Στï σηµεÝï αυτÞ ανακàπτει συµπερασµατικÀ τï ερñτηµα: πïιïς αναλαµâÀνει
την ευθàνη και την πρωτïâïυλÝα σε θÛµατα πïυ απïρρÛïυν απÞ τη στενÞτερη
Ûνωση της Ευρñπης και απÞ τη λεγÞµενη νÛα τÀêη πραγµÀτων· ειδικÞτερα, απÞ
τη συµâÝωση, τη συνεργασÝα και τη γλωσσικÜ επικïινωνÝα· µε Àλλα λÞγια,
πïιïς θα εφαρµÞσει ΓΣ.

Πρñτα πρñτα, Þπïιïς Ûøει τις πρïϋπïθÛσεις, δηλαδÜ Þπïιïς Ûøει τη âïàλη-
ση, τη γνñση και την ισøà. Σàµφωνα µε τα δεδïµÛνα (1.0), για την ελληνικÜ
γλñσσα θα πρÛπει να εÝναι τï κρÀτïς, τï ïπïÝï –µεταêà Àλλων– παραδïσιακÀ
εκπρïσωπεÝ τï Ûθνïς και την αντÝστïιøη ελληνικÜ γλñσσα. Με τα παραδïσιακÀ
επÝσης δεδïµÛνα τï κρÀτïς θεωρεÝται ï πιï αêιÞπιστïς θεµατïφàλακας των θε-
µελιωδñν εθνικñν κεκτηµÛνων, αν λÀâει κανεÝς υπÞψη τïυ Þτι ΓΣ σε συγκεκρι-
µÛνη øñρα ενδÛøεται να εκπïνïàν και να εφαρµÞúïυν πλÛïν Þργανα διεθνÜ και
µη, Þπως υπερκρατικïÝ ïργανισµïÝ (ΕΕ), διεθνεÝς ïργανισµïÝ (ÃΗΕ, Συµâïà-
λιï της Ευρñπης κ.τ.Þ.), Àλλα κρÀτη, πïλυεθνικÛς εταιρÝες, θεσµικÀ Þργανα
κ.τ.Þ. (πâλ. Labrie: 26 κ.α.). 

ΣÜµερα δεν διαθÛτïυµε στïιøεÝα πïυ να απïδεικνàïυν Àµεσα και καθαρÀ
Þτι η ισøàς και η δικαιïδïσÝα τïυ κρÀτïυς σε θÛµατα εθνικÜς γλñσσας εÝναι
µειωµÛνη. Ùµως, και να διατηρÜσει τï µεµïνωµÛνï κρÀτïς την εêïυσÝα τïυ, αυ-
τÜ θα εÝναι σøετικÜ, εφÞσïν αντικειµενικÀ αδυνατεÝ πλÛïν να αντισταθεÝ στην
ïικïυµενικÜ δυναµικÜ των γεγïνÞτων. Σε κÀθε περÝπτωση, τη στιγµÜ αυτÜ φαÝ-
νεται Þτι τï κρÀτïς θα εêακïλïυθÜσει να διαøειρÝúεται τις τàøες της ελληνικÜς
γλñσσας, øωρÝς αυτÞ να απïκλεÝει την παρÀλληλη, συµπληρωµατικÜ Ü αντα-
γωνιστικÜ δρÀση Àλλων φïρÛων. Íλλωστε, η δρÀση τïυ φαÝνεται αναγκαστικÜ,
Ûστω και στï πλαÝσιï της συνεργασÝας µε Àλλïυς παρÀγïντες. Η υπÞθεση αυτÜ
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ενισøàεται και απÞ τï γεγïνÞς Þτι στï καθεστñς της ελεàθερης ïικïνïµÝας η
αγïρÀ δεν απïτελεÝ επαρκÜ ρυθµιστικÜ δàναµη για θÛµατα γλωσσñν, αν λη-
φθïàν υπÞψη ïι µακρïπρÞθεσµïι στÞøïι της κïινωνÝας των πïλιτñν (πâλ. Πη-
γÛς, Danzin κ.À.: 18).

Αν τï κρÀτïς εκµεταλλευτεÝ επαρκñς την ισøà τïυ, µπïρεÝ να λÀâει –µεταêà
Àλλων– πρακτικÀ µÛτρα ευρεÝας κλÝµακας για τη στÜριêη της αντÝστïιøης
γλñσσας. ΕνδεικτικÀ αναφÛρïυµε πρακτικÛς πïυ σøετÝúïνται µε την εκπαÝδευ-
ση, την πρïñθηση-διεàρυνση της µετÀφρασης και της διερµηνεÝας, τη δυνατÞ-
τητα αêιïπïÝησης της γλωσσικÜς τεøνïλïγÝας (π.ø. αυτÞµατη µετÀφραση, πï-
λàγλωσσα λεêικÀ, σàνδεση της ελληνικÜς µε την ïρïλïγÝα), τη δηµιïυργÝα κι-
νÜτρων øρÜσης της εθνικÜς γλñσσας κ.À. ΕπιπλÛïν, µπïρεÝ να λÀâει µÛτρα
–«øαµηλÜς» και «υψηλÜς» πïλιτικÜς– σε συνεργασÝα µε Àλλα κρÀτη, και µε διε-
θνεÝς και υπερεθνικïàς ïργανισµïàς, Þπως συµâαÝνει Üδη µε την ΕΕ (ΠαπαρÝ-
úïς 1997: 94).

Ως φïρÛας, εκτÞς απÞ την εêïυσÝα, τï κρÀτïς µπïρεÝ να διαθÛτει και τη γνñ-
ση, µε δàï Ûννïιες: η πρñτη αφïρÀ τη δηµιïυργÝα τïυ κρÝσιµïυ γνωστικïà υπÞ-
âαθρïυ στη µÀúα των πïλιτñν. ΑυτÞ συνÝσταται παρÀλληλα στη διατÜρηση
της συνεÝδησης τïυ παρελθÞντïς και τïυ ïρÀµατïς για τï µÛλλïν της ïµÀδας.
ΚαλλιεργεÝται µε τη θεσµïθετηµÛνη εκπαιδευτικÜ διαδικασÝα. ΕÝναι γνωστÞ
Þτι Þσï πληρÛστερï εÝναι µε αυτÜ την Ûννïια τï γνωστικÞ υπÞâαθρï τïυ πïλÝτη,
τÞσï ισøυρÞτερï εÝναι, κατÀ κανÞνα, τï γλωσσικÞ τïυ αυτïσυναÝσθηµα. Η δεà-
τερη Ûννïια περιλαµâÀνει τη γνñση πïυ υπïτÝθεται Þτι «Ûøει» τï Ýδιï τï κρÀτïς
σε επιτελικÞ επÝπεδï για Þ,τι αφïρÀ τη λειτïυργÝα, τη δυναµικÜ και τις ανÀγκες
των γλωσσñν. ΠεριλαµâÀνει επÝσης τη συναφÜ µε την εκτÛλεση τïυ ΓΣ τεøνï-
γνωσÝα. 

Ùµως η πρïñθηση θεµÀτων Þπως η γλñσσα, παρÀλληλα µε τη γνñση, απαι-
τεÝ ιδεïλïγικÀ –συναισθηµατικÀ κÝνητρα, δηλαδÜ διαρκÜ âïàληση µιας ευ-
ρεÝας âÀσης26, πρïπÀντων, Þταν δεν εÝναι πÀντα εêασφαλισµÛνï τï Àνωθεν κÝ-
νητρï. Σàµφωνα µε τα πρïηγïàµενα (1.0), στα ∆Ýκτυα ενñσεων πïλιτñν εναπÞ-
κειται η ανακÝνηση, η πρïñθηση Ü και η διαøεÝριση εθνικñν θεµÀτων Þπως η
γλñσσα και, µÀλιστα, Þταν τα µÛλη τïυς ανÜκïυν στην ïµÀδα, η ïπïÝα εκπρï-
σωπεÝται σε ικανÞ πïσïστÞ απÞ τï κρÀτïς. Mε την καθïδÜγηση τïυ γνωστικïà
πυρÜνα µιας «πνευµατικÜς ηγεσÝας» τα ∆Ýκτυα πρïτεÝνïνται, πρïκειµÛνïυ να
λειτïυργÜσïυν ως εστÝες úυµñσεων και ως αφετηρÝες κινητïπïιÜσεων. ∆ιευ-
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26.  ΠρÞκειται για την αρøÜ της âïυλησιαρøÝας (âïλïνταρισµÞς), η ïπïÝα πρïτεÝνεται απÞ

τïυς ειδικïàς για την πρïñθηση θεµÀτων πïυ δεν ευνïïàνται απÞ τïυς νÞµïυς της αγïρÀς,

Þπως συµâαÝνει µε τις γλñσσες περιïρισµÛνης διÀδïσης.



κρινÝúεται Þτι αυτÀ µπïρεÝ να εκπρïσωπïàν τη âÀση Ûναντι της κρατικÜς Ü
υπερκρατικÜς εêïυσÝας, øωρÝς να απïκλεÝεται τï ενδεøÞµενï να εÝναι διακρατι-
κÀ Ü να υπïκαταστÜσïυν τï κρÀτïς.27 Σηµειñνεται ακÞµη Þτι τα ∆Ýκτυα εÝναι
πρÞταση τεøνïκρατñν τïυ νεïφιλευθερισµïà. ΑυτÜ τη στιγµÜ δεν εÝµαστε σε
θÛση να γνωρÝúïυµε αν συσταθïàν, σε τι θα συνÝστανται και πñς θα λειτïυργÜ-
σïυν, ειδικÀ ως πιθανïÝ ανÀδïøïι ΓΣ της ελληνικÜς γλñσσας. 

Θα υπïστÜριúε κανεÝς Þτι, µε τα σηµερινÀ δεδïµÛνα, η εêασφÀλιση της γνñ-
σης εκ µÛρïυς των πïλιτñν και η συνακÞλïυθη âïàληση θα απïτελïàσαν Ýσως
εγγυÜσεις, τÞσï για την Àσκηση πιÛσεων στις διÀφïρες µïρφÛς εêïυσÝας πïυ
ασκïàν ΓΣ Þσï και για την αντÝδραση σε ανταγωνιστικïàς σøεδιασµïàς. Ùµως,
εκτÞς απÞ την τυøÞν αναπïτελεσµατικÜ δρÀση τïυ κρÀτïυς (Ü Àλλïυ φïρÛα)
για τη δηµιïυργÝα τïυ γνωστικïà– ιδεïλïγικïà υπÞâαθρïυ, υπÀρøει τï ενδεøÞ-
µενï να υπερισøàσïυν Àλλες επιρρïÛς και καταναγκασµïÝ, ñστε να µην επιτρÛ-
ψïυν να τελεσφïρÜσει η απαραÝτητη για τη στÜριêη της γλñσσας ιδεïλïγÝα28. 

Σàµφωνα µε τα πρïηγïàµενα, δàï πρÀγµατα θα θεωρïàσε κανεÝς âÛâαια
σÜµερα: τη διαπÝστωση Þτι κανεÝς παρÀγων δεν µπïρεÝ να εγγυηθεÝ τïν απÞλυ-
τï Ûλεγøï των γλωσσικñν úητηµÀτων και τï γεγïνÞς Þτι ïι πïλÝτες παραµÛνïυν
κïινÜ συνισταµÛνη, εÝτε τï κρÀτïς θα εφαρµÞσει ΓΣ εÝτε τα ∆Ýκτυα εÝτε Àλλïς
ïργανισµÞς. Γι’ αυτÞ, σηµασÝα Ûøει να διασφαλιστïàν µε κÀθε µÛσï η γνñση, η
συλλïγικÜ συνεÝδηση και η âïàληση των πïλιτñν, ñστε ïι τελευταÝïι να εêαντ-
λÜσïυν Þλα τα περιθñρια δρÀσεων και αντιδρÀσεων.
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27.  Ùταν φïρÛας τïυ ΓΣ τυøαÝνει να εÝναι ïργανισµÞς Àλλης φàσης, η âïàληση της âÀσης

µπïρεÝ να υφÝσταται, µπïρεÝ και Þøι. ΠρÞκειται για τις περιπτñσεις κατÀ τις ïπïÝες η πρïÛλευ-

σÜ της εÝναι ασαφÜς και, συνÜθως, τÞτε τï κÝνητρï µπïρεÝ να εÝναι ïικïνïµικÞ και να µην Ûøει

σøÛση µε τα συµφÛρïντα και µε τη âïàληση της ïµÀδας.

28.  Îνα απÞ τα συµπτñµατα των αµφÝδρïµων σøÛσεων µεταêà γνñσης-âïàλησης, αφενÞς, και

εêïυσÝας-âÀσης, αφετÛρïυ, Þταν αυτÛς δεν εêασφαλÝúïυν κÀπïιï επÝπεδï επÀρκειας, εÝναι τï

παρατηρïàµενï στïυς πïλÝτες øαµηλÞ γλωσσικÞ αυτïσυναÝσθηµα και η παραÝτηση απÞ πρï-

σπÀθειες υπερÀσπισης της γλñσσας. ΥπïστηρÝúεται Þτι συµπτñµατα παραÝτησης τÞσï της

εêïυσÝας Þσï και της âÀσης απÞ τις πρïσπÀθειες υπïστÜριêÜς της παρατηρïàνται σÜµερα.

Για την ελληνικÜ εκδïøÜ τïυ θÛµατïς âλ. ΦωκÀς 1993: 17 κ.ε.
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Structuring of a spectrum of teaching strategies 
for instruction in Physical Education

Marina I. Salvara
Semmelweis University, Budapest

ΠερÝληψη

∆ιερευνÀται η πρïσωπικÜ διδακτικÜ θεωρÝα των γυµναστñν στην EλλÀδα µε
καταφυγÜ στη διδακτικÜ πρÀêη. Xρησιµïπïιïàνται δàï συστÜµατα παρα-
τÜρησης και µια ηµικατευθυνÞµενη συνÛντευêη. Mε τη øρÜση τïυς δια-
πιστñνεται τι γÝνεται στη διδασκαλÝα, πñς γÝνεται, πïια εÝναι τα γνωρÝσµατα τïυ
γÝγνεσθαι, τι επιδιñκει, πïια εÝναι η συµâïλÜ τïυ στην ανÀπτυêη των µαθητñν
κτλ., µε âÀση τη συστηµικÜ θεωρÝα. AπÞ την επεêεργασÝα των δεδïµÛνων κατα-
σκευÀúεται Ûνα φÀσµα δÛκα στρατηγικñν διδασκαλÝας, µε τη µïρφÜ «πïλυ-
παραδεÝγµατïς», συγκεντρωµÛνï γàρω απÞ τις âασικÛς ανθρñπινες ικανÞτητες:
την αναπαραγωγÜ τïυ πρïτàπïυ εκτÛλεσης, τη διερεàνηση/ανακÀλυψη
κινÜσεων και τη δηµιïυργÝα/παραγωγÜ κινÜσεων. EπÝσης σøïλιÀúεται η øρÜση
τïυ φÀσµατïς αυτïà.

Abstract

This article examines personal teaching theory about Greek Physical Education
Teachers by using the teaching act.

There are in use two observation systems and one semi-directed interview from
which we identify what takes place in the teaching act, what it aims at, which are its
characteristics and its contribution to the students’ development according to the
systemic theory.

A spectrum of ten teaching strategies derives from data analysis with a ‘multi-
exemplar’ form, focused on basic human abilities: the reproduction of the per-
formance model, the examination/exploration of the movements and the production
of the actions. Furthermore, the use of this spectrum is commented upon.

126 Mrs Salvara is a Phd Candidate.



Introduction

Physical Education Teachers have, in the course of time, developed their own per-
sonal teaching theories1 and compiled their own repertoires of teaching strategies
which they prefer to use.

The questions are: which is this repertoire and whether this repertoire can satisfy
the learners and the Physical Education study programme.

The students present heterogeneity2, which means that each student learns
different things, in a different manner and for different purposes; moreover, the stu-
dents are subject to cultural differences, which, in turn, reveals that the students are
activated in their own ways, because they have different thinking patterns and evalu-
ative orientations3.

Any Physical Education study programme aims at achieving the teaching obje-
ctives, i.e., psychomotor, cognitive, emotional and participative ones, if it is meant to
contribute to the students’development.

There is a need for reviewing, by resorting to the teaching act and examining whe-
ther the teaching strategies repertoire in Physical Education forms a comprehensive
framework, in the form of a spectrum, and, moreover, the extent of its contribution to
the development of the students.

The purpose of researching the teaching act

By conducting this research, the intention is to demonstrate the teaching strategies’
spectrum used by Physical Education Teachers in Physical Education classes, which
of the teaching strategies are the most popular, which are involved in the personal
teaching theory, at which point of the spectrum the Physical Education Teachers have
arrived, which of the teaching strategies present improved interaction, how much
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1.  By the term ‘personal instruction theory’we mean the P.E. teachers’ ‘personal cognitive schemes’of
didactic action, which have among them several similarities as to their structure. See Bromme, R. (1984)
‘On the limitations of the theory metaphor for the study of teachers’expert knowledge’, in R. Halkes and
J. Olson (eds.), ‘Teaching Thinking’, Lisse; Swets and Zeitlinger and P. Marland (1994). Teaching: Im-
plicit theories, in T. Husen (ed.), International Encyclopedia of Education, Oxford, Elsevier, p. 178.
2.  By the term ‘heterogeneity’ we mean that the students present a different learning style, there-
fore they cannot be developed by being taught in the same way. See M. Willis and V. Hodson (eds)
(1999). Discover your child’s learning style, p. 75.
3. Pyrgiotakis, I. (1988). Socializations and Educational Unequalities. Athens, Grigori, p. 123-135.



each teaching strategy contributes to the achievement of psychomotor, cognitive,
emotional and participative objectives, etc.

Review of the literature

The largest part of research into Physical Education concerns its teaching and is
aimed at establishing its results as a proper foundation on which to build its im-
provement. Research into Physical Education instruction deals with ‘what’ the
teachers and the learners ‘are doing’, ‘how they are doing it’and ‘which are the cha-
racteristic features’of what they are doing.4

Research studies in Physical Education instruction have many inherent dif-
ficulties, given the complexity of teaching situations. Physical Education teachers
need to make decisions in a continuously changing situation, to comprehend the as-
sociated elements of the situation in question and to make decisions in relation to the
appropriate teaching strategies and the kind of behaviour that these strategies im-
plement in order to meet the objectives of the curriculum. The analysis of the
teaching process requires the addressing of a multifaceted phenomenon. According
to A. Lawson (1990) “the need for multiple research in Physical Education in-
struction is still present”.

The efforts to research into the field of Physical Education instruction were based
on observation systems, on ethnological methods, the ecological model, on quali-
tative methods with triangulation elements, etc.

Ever since the ’70s, research studies have been focused on the interaction between
teachers and students. Initially, use was made of Flander’s Interaction Analysis
System (FIAS) in an adjusted form, but because it did not record the interaction
stemming from non-verbal behaviour, and from group, individual, reciprocal, etc.
working manner, it was enriched and modified and the CAFIAS was brought about.
Currently, the analysis of interaction has lost the greatest part of its attraction, but
continues to be in use as a means of checking the teaching processes in multi-dime-
nsional research studies.5

Research studies in Physical Education instruction are oriented towards the
examination of instructional and learning behaviour. Investigation is carried out into
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4. The issues refer to Charlier, B. (1988), Apprendre et changer sa pratique d’enseingnement. Paris-
Bruxelles De Boeck & Larcier, p. 121-147. See also Silverman, S. (1991). ‘Research on teaching in
physical education’, Research Quarterly for Exercise and Sport, 62, 352-6.
5.  Pieron, M. (1994). Studying the instruction process in teaching physical education, Sport Science
Review, 3(1), 73-82.



the decision structures6 made by both teachers and learners, the variety of the
teaching strategies in relation to the teaching objectives, the kind of motor learning,
the learning styles of students, their ability levels, etc., the role of teaching functions,
such as the feedback in motor learning7, the observation and imitation of the pattern,
the practice of students in a variety of ways, such as in a uniform manner, individual
manner, reciprocal manner, self-control manner, selection of the difficulty level8,
etc., the students’ways of thinking9, the effectiveness of teaching by focusing on the
relationship of the variants, the use of teaching time and learner’s results, intensity
level along with cardiovascular and muscular strength10, etc.

The study is conducted with the use of observation systems, interviews, question-
naires, etc. All these methods and research techniques have contributed to the colle-
ction of data for the improvement of Physical Education teaching.

In this research, we shall use two observation systems and one semi-directed
interview. The first observation system is organised at three levels: that of grouping
(what happens during teaching, how it is carried out), that of substance (which are
its characteristic features, what it aims at), that of weighing interests (which is the
contribution to the learners’ development) based on the system theory11, intended to
reveal the spectrum of teaching strategies used in Physical Education classes. With
the interview, following the observation system, the teaching act’s orientation
becomes apparent. The second observation system is based on a widely spread
interaction analysis system, the CAFIAS, modified and supplemented to meet the
needs of our research.

The epistemological framework of researching the teaching act

By adopting the epistemological framework, we agree that in the act of teaching,
Physical Education teachers and learners are in a constant interaction development
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6. Mosston, M. and Ashworth, S. (1994), Teaching physical education (4th ed.), New York, Macmillan
Publishing Company, p. 5.
7.  Rose, D. (1998), Motor Learning and Motor Control, transl. Gesis, G. et al., Thessaloniki,
University Studio Press, p. 323-349.
8.  Byra, M. and Marks, M. (1993), The effect of two pairing techniques on specific feedback and com-
fort levels of learners in the reciprocal style of teaching,  Journal of Teaching in Physical Education,
12(3), 286-300.
9. Lee, M. (1997), Contributions of research on student thinking in physical education,  Journal of Teac-
hing in Physical Education, 16(3), 262-277.
10. Armstrong, N., Balding, J., Bray, S., Gentle, P., Kirby, B. (1990), The physical activity patterns of 10
to 13 year old children, in G. Beunem, T. Ghesquiere, A. Reybrouck & A. Claessens (eds), Children and
exercise, Stuttgart, Enke Verlag, p. 152-157.
11.  Papadimitriou, Z. (1992), Systemic Theory in Paedagogic and Psychological Encyclopaedia /
Dictionary, Athens, Hellenica Grammata, vol. 8, p. 4,606.



of ways of communication12 and work with intention, plan and achievement orie-
ntations.

The ways of communication and work occur repeatedly during the teaching
process, in a competitive and complementary way, creating networks and kinds of
relations13, thus forming a system of teaching interactions between Physical
Education teacher and students.

The concept of the teaching process as a ‘multi-exemplary’and unifying system14

of interactions functioning in a complementary and competitive way leads towards a
definition of the decision-making process, which forms a spectrum of teaching strate-
gies, which differentiates the objectives, the teaching and learning behaviours, the
conditions of realisation and the evaluation criteria.

The above structural elements of teaching work are organised in a variety of
uniform developing teaching practices meaning unclear, during the preparation, the
teaching process and the teaching evaluation. This depends on the teaching ob-
jectives (psychomotor, cognitive, emotional and participative), the kind of know-
ledge (significative, procedural, genetic), the learners’ age, their cognitive level, their
learning style (listening, visual, haptic - motorsensual), etc.

The teaching process of the Physical Education subject possesses its own din-
stinctive characteristics; it is intentionaly organised through preliminary arrange-
ments, stemming from unquestioned acceptances; it is teleological, that means
oriented towards teaching objectives, and self-regulated through the feedback pro-
cess, preparatory in the course of time, and assymetrical as to the relations between
teachers and learners.

The above characteristics mediate in such a manner that the interaction during the
teaching act of the Physical Education subject is subjected to regulations establishing
unified ways of communication and work. Moreover, instead of the teacher setting
the limits of the arrangements, he more often than not realises that these limits have
already been set and possibly leave him out of the process. The challenge lies in the
exploration of the teaching act structures.

Research method of the teaching act

We resorted to the teaching act and recorded the categories of teaching behaviour
(what the P.E. teacher says and does) and learning behaviour (what the student says
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12.  Dimitriou, S. (1987), Cybernetics, Structuralism and Theory of Systems Dictionary, Athens,
Kastaniotis, p. 264.
13.  Antonopoulou, M. (1996), Theory and Deontology in Classic Sociologists’Thought, Athens,
Papazisis, p. 264.
14.  Dimaki, I. (1991), Sociology and its Methodology, Athens, p. 52-56. The author underlines that the
most of the sciences are determined as ‘multi-exemplar’.



and does) which recur constantly in a P.E. class15. These teaching and learning behavi-
our categories are:

Learners’ thinking orientation Reciprocal work
Questioning situation Work with self-control
Demonstration with explanations Work with selection of the difficulty 
Observation and initation of the pattern level
Discovery of a solution Check intended to confirm or reject an 
Uniform work invention
Individual work Evaluation of the reproduction pattern

The above categories have a conspicuous position in the various teaching me-
thods and serve as conclusions from empirical research seeking to convert teaching
into ‘apprenticeship’.16

e.g., The teaching and learning behaviour category:

The students’ thinking orientation consists of the following analysis units:

The relationships between the analysis units are classified into act groups with
their sequence made clear, so as to make up the teaching and learning behaviour
categories.

The categories in question are totalities17 and appear at the highest level, where
the interconnection of the analysis units take place and constitute characteristic feat-
ures of a teaching act, properties with particular importance. These categories are
not presented statically; they develop a great number of ‘independence grades’,
because they function as agencies of a unified action which creates motion. That
motion makes up an action series, so that each subsequent analysis unit is determi-
ned by the one preceding it within the limits of each category (see the example
which follows, p. 132).
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The students’thinking orientation

We announce to the learners the topic, which will become the subject of observa-
tion and imitation and which will be given to the learners for individual work.

We agree on the decisions they will be called upon to make, such as on the
sequence of exercises, the number of repetitions, duration, etc. and state that we
are at their disposal for personal feedback.

15. Morrison, A. and Melntyre, D. (1997), Teachers and Teaching, transl. T. Dalakas, Athens,
Diptycho, p. 44.
16.  The concept of Teaching as ‘apprenticeship’ establishes forms of working among all students, in
pairs with self-control, etc. See Salvaras, G. (2000), Teaching for Students,Athens, p. 32-33.
17.  Piaget, J. (1972), Structuralism, transl. P. Papadelis. Athens, Kastaniotis, p. 33-36.
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On the other hand, the relationships between the analysis categories are included in
groups and form sub-systems of the teaching act. Each sub-system is at the same time a
different teaching strategy. Teaching strategies, as sub-systems, are not static, but
flexible and function in a ‘speculative manner’18; they have a great number of ‘in-
dependence grades’, and are complementary to each other but opposed to each other at
the same time.

Each category consists of more than one individual teaching and learning be-
haviour. Each of the individual teaching and learning behaviours constitutes at the
same time an analysis unit, because it is something active and, therefore, capable of
functioning even independently and, as a result, may be isolated.

Teaching strategies, as teaching action sub-systems, show some degree of centra-
lising tendency among themselves around the mother-concepts: reproduction, explo-
ration/discovery, production which form the overall pursuits of teaching strategies.

To construct the spectrum of teaching strategies we videotaped the Physical Edu-
cation classes of 72 instructors. With the use of an observation key we recorded the
categories of teaching and learning behaviours and their sequence, with the intention
of identifying ‘what happens’during classes and ‘how this happens’.

The key readings revealed that the categories of teaching and learning behaviour
used were in order of appearance:
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a b c d

Learners’thinking Observation and Reciprocal Evaluation
orientation Imitation of the Pattern Exercise

(Announcement of (Presentation of (Distribution of (Evaluation as to
the subject and the exercise and observers’and adherence to the
explanation of the configuration of performers’ roles, role and the
instructor’s and performance implementation of execution pattern)
learners’ roles) criteria card; the performance)

example with role
alternation and
feedback)

5´ min 9´ min 20´ min 6´ min

Condition Condition Activity Criterion

18.  Blauberg, I., Santofsky, B., Judin, E. (1976), Systemic Theory, transl. D. Kostelenou, Athens,
Planitised, 179.



With the use of the semi-directed interview at the end of instruction, we derived
information on the aim of teaching:

“It aims at learners’ assimilation to an observation and imitation model, through
mutual effort which involves distributing the roles among themselves, that of the per-
former who decides about the sequence of the exercises, the number of repetitions,
breaks, etc., and that of the observer who compares the performance based on the cri-
teria card and provides feedback, and changing roles upon completion of the
exercise”.

Strategy Denomination: I make children perform through their joint effort.

Additionally, with the use of the interview procedure we obtained information as to
which of the categories of teaching and learning behaviours are aimed at learners’
activation, which ones ensured the right conditions for their realisation and which
ones formed the criterion whereby to check target achievement, with a view to
identifying ‘what it aims at’, what takes place and ‘which are its characteristic fea-
tures’.

Moreover, by the CAFIAS19 system, enhanced and modified, the verbal and non-
verbal behaviour of teachers and learners was recorded, as well as the varieties in
interaction, the varied organisational structures of teaching work, the communication
direction, the forms in which teaching products appeared, etc.
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19.  Cheffers, J., Mancini, V., Martinek, T. (1981), Observation Systems, interaction analysis, (transl.
G. Zervas), Athens, 40-120.



Relationships between Interaction Categories

Verbal and non-verbal behaviour expressions of PE teacher and students is 46% as
against 51%.

Direct verbal and non-verbal behaviour expressions of the PE teacher as against in-
direct ones are 21% as against 25%.

Oral and non-oral questions put by the PE teacher as against oral and non-oral
responses given by students are 6% as against 36%.
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Interaction Analysis

Categories of Verbal and Non-verbal behaviours Allocation of Teaching Time

1. The Instructor praises (acknowledges success, approves, 5%
rewards, thanks, nods, strikes gently with his hand as a sign of
congratulation, applauds, etc.)

2. The instructor accepts ideas and feelings of learners
(agrees, repeats, helps with the exercises, accepts help, takes part 6%
in the game, inclines his head forward, smiles without a nod, etc.)

3. The Instructor asks questions (closed, open, wrinkled face, raises
eyebrows, opens mouth, touches chin, looks learners in the eyes) 6%

4. The Instructor informs, recommends, describes (verbally, through 
rhetorical questions, by demonstration, by sketching, looks in the eyes, etc.)

5. Instructor guides the students (gives commands, instructions, 
explains roles, configures performance designs, criteria, sets problems, 10%
gives feedback, shakes head, points out with the finger, whistles, etc.

6. Instructor disapproves (tells off, criticises, threatens,
deplores, rejects, raises pitch of voice, scowls, smiles mockingly, 4%
assigns response to another learner, ignores, etc.)

7. Learners respond mechanically (reproduce the performance model 
exercises all of them together, one by one separately, answer closed 7%
questions, move heads expressionlessly, laugh convulsively, etc.)

8. Learners respond thoughtfully (apply the observation
model in an individual manner, reciprocal, uniform, by choosing
difficulty level, with self-review, answer open questions, discover, 29%
touch chin, tap with fingertips, thoughtful look on their face, etc.)

9. Learners develop initiative (ask unsolicited questions,
make decisions, provide back-feeding to each other, create, design 15%
individual programme, puff and blow, sigh, etc.)

10. Learners are in a state of confusion (are naughty, noisy,
sit down doing nothing, keep silent, etc.) 3%



Verbal and non-verbal reprimands, threats, rejections as against verbal and non-verbal
praise, approval, acceptance of ideas/feelings, etc. is 4% as against 11%.

Verbal and non-verbal guidance of the students given by their PE teacher as against
verbal and non-verbal development of initiatives on the part of students is 10% as
against 15%.

Discussion of  Interaction Results

The processing of the results showed that the teaching strategy ‘I make children
perform through reciprocal effort’created a learning-favouring environment.

The students, during the lesson, provided and received feedback, kept analysing
the movements that were to be made by them, comparing their performance with the
criteria, and drew conclusions as to the precision of the performance, thus getting a
better understanding of ‘what they were to perform’and ‘how they were expected to
perform it’. Naturally, there was no lack of conflicts between learners, talking, in-
adequate feedback and some decrease in the time taken for the exercise performance
was noted.

The teaching strategy with the co-operation of students’ pairs appeared for the
first time early last century (D. Salmon, 1932)20 and has become popular among P.E.
teachers and supported by teaching research21 (J. Anania, 1983; D. Siedentop, 1991,
M. Mosston and S. Ashworth, 1994; M. Ernst and M. Byra, 1998 et al.), as it helps
students’psychomotor, cognitive and social development.

Research results

The elaboration of the data research through the use of the observation systems and
the use of the interview led to:

A. The Structuring of the spectrum of teaching strategies
The P.E. teachers are using a spectrum of ten teaching strategies:
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20.  Salmon, D. (1932), The Practical of Lancaster’s Improvements and Bell’s Experiment. Cambridge-
England, Cambridge University Press.
21.  Anania, J. (1983), The influence of instructional conditions on student learning and achievement,
Review of Educational Research, 46, 355-385. See also Siedenstop, D. (1991), Developing Teaching
Skills in Physical Education (3rd ed.). Mountain View, C.A., Mayfield, and Ernst, M. and Byra, M.
(1998), Pairing learners in the reciprocal style of teaching: influence on student skill, knowledge, and
socialization, The Physical Educator, 55(1), 24-37. 



1st Teaching Strategy:

Making the learners perform as a body

AIM
The aim is to get the learners to move through organised movement phases in a
uniform and co-ordinated fashion, reproducing the performance pattern of the
teacher: ‘Do what I do’, responding to all of his/her decisions (teaching subject-
matter, the sequence of exercises, start-up time, speed and rhythm of exercises, points
at which the lesson stops, breaks, re-feeding, etc.) following a course which includes:

2nd Teaching Strategy:

Making the learners perform working individually

AIM
The aim is to get the learners to follow an observation pattern working individually
and make for themselves a series of decisions about the sequence of the exercises,
their duration, the number of repetitions, their progress control, etc., following a work
pattern which includes:

3rd Teaching Strategy:

Making the learners perform working in co-operation

AIM
The aim is to get the learners to follow an observation pattern working reciprocally,
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a. b. c. d.

Phases: Notification of Presentation of Application by Evaluation as to
the subject and the exercise and the learners of the response to
explanation of ➝ configuration of ➝ the execution ➝ the role and as
the teacher and the exercise plan with to assimilation
learners’ roles. execution plan. individual work with the

and re-feeding execution
from the teacher. pattern.

a. b. c. d.

Phases: Notification of Presentation of Reproduction of Evaluation of
the subject and the exercise and the performance the response to
explanation of ➝ notification of ➝ pattern ➝ the role and
the teacher’s the forewarning following the to the
and learners’ and final signals and the reproduction of
roles. signals. re-feeding. the pattern.



distributing among themselves the performer’s role, who makes the decisions on the
sequence of the exercises, the repetitions, the breaks, etc. and that of the observer, who
compares/contrasts the performance with the criteria card and provides re-feeding,
alternating roles upon the completion of the exercise, following a course which
includes:

4th Teaching Strategy:

Making the learners perform working with self-control

AIM
The aim is to get the learners to follow an observation pattern working by self-
control, using efficiently the criteria card, aimed at a formative evaluation, and
making decisions on the sequence of the exercises, the duration, the repetitions, etc.
following a course which includes:

5th Teaching Strategy:

Making the learners perform by choosing the level of difficulty

AIM
The aim is to get the learners to follow an observation pattern, designed at multiple
difficulty levels, selecting the level and working individually, to perform and eva-
luate with the use of the criteria card, make decisions on whether they are to remain
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a. b. c. d.

Phases: Notification of Presentation of Distribution of Evaluation as to
the subject and the exercise and the performer the response to
explanation of ➝ configuration of ➝ and observer ➝ the role and as
the teacher’s the exercise roles, application to assimilation
and learners’ performance/ of the execution with the 
roles. execution plan. pattern with pattern.

alternative roles.

a. b. c. d.

Phases: Notification of Presentation of Application of Evaluation as to
the subject- the exercise and the execution the response to
matter and ➝ configuration of ➝ pattern with self-➝ the role and as
explanation of the exercise control using the to assimilation
the teacher’s and execution criteria card. with the 
learners’ roles. criteria card. pattern.



at the same level or move to the previous level or to the next one, on the duration, the
repetitions, etc., following a course which includes:

6th Teaching Strategy:

Making the learners discover, working under the teacher’s step-by-step guidance

AIM
The aim is to make the learners discover the ‘how’and the ‘why’of the movements,
answering questions in a hierarchical order, designed step-by-step by the teacher, and
following a course of guided inventiveness from the general to the specific which
includes:

7th Teaching Strategy:

Making the learners discover through individual work

AIM
The aim is to make the learners discover the unique solution to a specific problem,
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a. b. c. d.

Phases: Notification of Learners’ Steps: Performance of
the first intellectual – quest for 1st the movement
question and ➝ concern. ➝ answer, ➝ activity which
explanation of re-feeding was 
the teacher’s and – presentation discovered.
learners’ roles. of the 2nd 

question and
quest for its
answer, refe-
eding
– presentation of 
the 3rd question 
and so on until
the discovery.

a. b. c. d.

Phases: Notification of Presentation of Selection of the Evaluation as to
the subject- the exercise and difficulty level, the response to
matter and ➝ configuration of ➝ individual ➝ the role and as
explanation of the exercise performance of to assimilation
the teacher’s and execution the exercise and with the 
learners’ roles. criteria card. evaluation using pattern.

the criteria card.



using cognitive processes, such as comparison, classification into categories, drawing
conclusions, etc. following a course of converging inventiveness, which includes:

8th Teaching Strategy:

Making the learners create multiple solutions
either individually or in a body

AIM
The aim is to make the learners create multiple solutions to a specific problem, using
cognitive processes, such as comparison, contrast, classification into categories,
problem solving, configuration of assumptions, drawing conclusion, etc., making
decisions on the planning of the solutions, their sequence, their duration, etc.,
following a course of diverging inventiveness, which includes:

9th Teaching Strategy:

Making the learners plan their individual programme of exercises in co-operation
with the teacher

AIM
The aim is to make the learners plan and perform a series of exercises organised in an
individual programme, aimed at the exploration of a problem: identification of the
parts, their mutual relationship, arrangement in their right order, etc. making a series
of decisions, such as the selection of the teaching subject-matter from within the
overall field defined by the teacher, the conversion of the subject-matter into a
problem (identification of questions), collection of data by means of performance,
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a. b. c. d.

Phases: Notification of Learners’ Quest for and Verification of
the problem and ➝ intellectual ➝ discovery of the ➝ the correctness
explanation of concern. unique solution. of the solution
the teacher’s and through
learners’ roles. movement.

a. b. c. d.

Phases: Notification of Learners’ Quest for and Verification of
the problem and ➝ intellectual ➝ discovery of ➝ the correctness
explanation of concern. multiple solutions. of the solutions
the teacher’s and through
learners’ roles. movement.



their experimental processing with a view to discovering solutions (establishment of
answers), configuration of criteria verifying the solutions, etc., following a course,
which includes:

10th Teaching Strategy:

Making the learners shape their own teaching programme, perform it and evaluate it

AIM
The aim is to make the learners design a series of exercises, organised into an indivi-
dual programme, in order to explore a problem and discover solutions by selecting the
teaching strategy and making all the decisions regarding its preperation, conduct and
evaluation with the teacher in an auxiliary role: watching the solutions that are ex-
pressed through the movements, pointing out deviations from the planning, etc. fol-
lowing a course, which includes:
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a. b. c. d.

Phases: The learners are Decision on the Planning a series Implementation
informed that ➝ general area and ➝ of exercises, their ➝ of the solutions 
they can selection of the experimental, to verify their
assume their teaching implementation, reliability with 
own teaching, subject-matter, readjustment and a written essay 
each one of made into a classification in and illustrations
them on his/her problem in the categories with a (sketches) or 
own, while form of view to discover with a perform- 
teacher’s and questions. multiple solutions ance program- 
learners’roles in the form of me in front of a 
are explained. answers. teacher or a group 

of learners.

a. b. c. d.

Phases: Notification of Selection of Collection of data Verification of
the general ➝ subject and its ➝ by means of ➝ the reliability of
working area conversion into a exercise execution, the solution
and explanation problem in the experimental pro- through
of the teacher’s form of questions. cessing, discover- movement.
and learners’ ing of solutions
roles. (establishment of 

answers).
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B. The characteristics of the teaching strategies spectrum

The intervention of the teaching objectives of Physical Education’s study programme,
as an priori condition, mediates in such a way that in the decision making of a, b, c and
d phases (stages), an assymetrical relation22 between teacher and students is presented.

Depending on who is taking the decisions in the different stages of the Physical E-
ducation teaching act, as well as the developing tasks, the limits of ten alternative tea-
ching strategies in the form of a ‘multiple-example’are set by distinctive teaching and
learning behaviours which are centralised in three groups involving basic human
skills: reproduction of the performance pattern, exploration/discovery of movements
and creation/production of new movements.

The teaching strategies, which expand from a close to an open teaching act,
produce different kinds of interactions, contributing to the learner’s development in a
different manner.

The teaching strategies spectrum emerging from the exploration of the teaching act
process has a lot of common features with as well as essential differences from the
taxonomies of the Physical Education teaching strategies which have also been
developed by several researchers.23

22.  Gotovos, A. (1986) The Logic (or the Rreasoning) of the Real School, Athens, Contemporary
Education, 59-66.
23. Kirchmer, G., Cunningham, J. and Warrel, E. (1978), Movement Education, Dubuque, Wm. C.
Brown Company Publishers, classified teaching strategies into direct and indirect. Miller, A., Cheffers,
J. and Whticomb, V. (1974), Physical Education: Teaching Human Movement in the Elementary
Schools (4th ed.), Englewood Cliffs, New Jersey, Prentice Hall, Inc, classified teaching strategies into
vertical and horizontal. Mancini, O. (1974), A comparison of two decision-making models in an
elementary human movement program based on attitudes and interaction patterns, unpublished doctoral
dissertation, Boston University, classified teaching strategies on a decision making basis in teacher
centred and student centred. Strzyzewski, S. (1982), Zarys metodyki wychomania w Kulture fizycznej,
Katowice, AWF, classified teaching strategies on a motor tasks basis, into accurately determined partial
and open. Mosston, M. and Ashworth, S. (1994), Teaching Physical Education (4th ed.), New York,
Macmillan Publishing Company, classified teaching strategies a decision making basis into repro-
ductive and productive.
The above classifications compared to the teaching strategies spectrum which came to light through ‘in
situ’ teaching and examination show that P.E. Teachers in both countries act according to the norms
formed by the Teaching Methodology of Physical Education.
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Conclusions

Teaching and learning behaviour presents a kind of uniformity, which, in our opinion,
is due to the dominant views of neo-positivism in teaching organisation24. 

24.  Alberti, A. (1986). Teaching Issues, Dictionary of Basic Terms in Modern Teaching, (transl. M.
Kondili), Athens, Gutenberg, 54.
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The most popular teaching strategies in Physical Education in Greece and
Hungary are those falling into the First Group. The teaching strategies falling into the
Second and Third Groups, requiring learners to go beyond what they already know,
are virtually absent from the Physical Education teaching repertoire, even though
they show improved interaction.

The strategies falling into the Second and Third Groups have been characterised as
“virgin fields”25 by research studies in the field of teaching. The spectrum produced
marks out the omission areas. In motor learning negotiation the teaching strategies of
‘imposed consensus’at the cost of ‘conflict’ strategies, which is what is sought for in
our times, are dominant.
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25. Goldberger, M. (1992), The spectrum of teaching styles: A perspective for research on teaching
physical education, Journal of Research on Teaching Physical Education, 63(1), 42-46. See also
Strzyzewski, S. (1991), Modele metod realizacji zadan ruchowych w obszarze Kultury fizycznej, 1st

Symposium For Physical Education at School, Athens, and Gniewkowsi, W. and Wlaznik, K. (1991),
Proces wychomania fizycznego w Klasach poczatkowych, Warsaw, WsiP.
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H διαφïρÀ πïυ υπÀρøει ανÀµεσα στην
ιστïρικÜ και την ανθρωπïλïγικÜ Û-
ρευνα συνÝσταται κυρÝως στη διαφïρÀ
των µεθïδïλïγικñν εργαλεÝων πïυ
øρησιµïπïιïàνται για να πραγµατω-
θεÝ ï επιστηµïνικÞς στÞøïς. Ùµως η
διαφïρÀ   των εργαλεÝων δεν καταργεÝ
µιαν ïυσιñδη ïµïιÞτητα. Η ïµïιÞτητα
αυτÜ συνδÛεται µε την αλλαγÜ πïυ
Ûøει σηµειωθεÝ στη σøÛση ανÀµεσα
στïν ερευνητÜ και τï αντικεÝµενÞ τïυ.
ΠρÀγµατι, στï πεδÝï της ιστïριïγρα-
φÝας ï ερευνητÜς γνωρÝúει πια, συνει-
δητÀ Ü ασυνεÝδητα, Þτι τï ερñτηµα
πïυ απïτελεÝ τï σηµεÝï εκκÝνησης για
την Ûρευνα εÝναι Ûνα ερñτηµα πïυ επι-
âÀλλει τï παρÞν. Îνα âιâλÝï ιστïρÝας
µας πληρïφïρεÝ και για τα Þσα συµ-
âαÝνïυν σε µια κïινωνÝα κατÀ  τη øρï-
νικÜ περÝïδï πïυ απïτελεÝ τï αντικεÝ-
µενï της µελÛτης αλλÀ και για τα Þσα
απασøïλïàν µια κïινωνÝα κατÀ τη
øρïνικÜ περÝïδï πïυ γρÀφεται τï âι-

âλÝï. Τï αντικεÝµενï της Ûρευνας δεν
διαµïρφñνεται απÞ τις πηγÛς αλλÀ α-
πÞ τα ερωτÜµατÀ µας. Τï Ýδιï συµâαÝ-
νει και µε την ανθρωπïλïγÝα. Ùπως
Ûνα âιâλÝï ιστïρÝας Ûτσι κι Ûνα âιâλÝï
ανθρωπïλïγÝας Ûøει αφετηρÝα την
αγωνÝα τïυ  παρÞντïς  και στÞøï την
αυτïγνωσÝα µας, ακρïγωνιαÝï λÝθï,
πÀνω στïν ïπïÝï ïικïδïµεÝται η Ûν-
νïια της διεπιστηµïνικÞτητας.

Τï âιâλÝï της ΚατερÝνας Στενïà κι-
νεÝται ανÀµεσα στα δàï γνωστικÀ πε-
δÝα, κÀνει øρÜση πρÞσφïρων στïι-
øεÝων και απÞ τις Àλλες επιστÜµες τïυ
ανθρñπïυ και συγκρïτεÝ, Ûτσι, Ûνα
πρÞτυπï και γïητευτικÞ πρïϊÞν αυτÜς
της διεπιστηµïνικÞτητας. ΤαυτÞøρï-
να, απαντÀει σ’ Ûνα πλÛγµα ερωτηµÀ-
των πïυ πρïκàπτïυν  απÞ τις πιεστικÛς
συγκυρÝες µÛσα στις ïπïÝες úïàµε. Α-
κριâñς Þπως πρÛπει να απαντÀει Ûνα
âιâλÝï ιστïρÝας, Ü Ûνα âιâλÝï ανθρωπï-
λïγÝας.
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Η µελÛτη λïιπÞν αυτÜ, µε τïν øαρα-
κτηριστικÞ τÝτλï ΕικÞνες τïυ Àλλïυ
–υπïστηρÝúεται, Àλλωστε, απÞ µÝα
εêαιρετικÀ πλïàσια, ενδιαφÛρïυσα
και εν πïλλïÝς Àγνωστη εικïνïγρÀφη-
ση–, διερευνÀ τïυς µηøανισµïàς πïυ
δηµιïυργïàν τïυς µàθïυς τïυ κïινω-
νικïà απïκλεισµïà. ΕÝναι δηλαδÜ µια
µελÛτη πïυ εêιστïρεÝ τïυς φÞâïυς µας,
τïυς µετατρÛπει σε λÞγï και µας δÝνει
τη δυνατÞτητα να τïυς τιθασεàσïυµε.
Ακριâñς Þπως πρÛπει να κÀνει Ûνα âι-
âλÝï ιστïρÝας. ΓιατÝ, Þπως Ûλεγε ï Lu-
cien Febvre, ï κατεêïøÜν ιστïρικÞς
πïυ συνÛδεσε µεταêà τïυς τις επιστÜ-
µες τïυ ανθρñπïυ, «Ασøïλïàµαστε µε
την ιστïρÝα, γιατÝ µÞνïν η ιστïρÝα µας
δÝνει τη δυνατÞτητα, µÛσα σ’ Ûναν κÞ-
σµï απÞλυτης αστÀθειας, να úÜσïυµε
µε Àλλα ανακλαστικÀ εκτÞς απÞ τα α-
νακλαστικÀ τïυ φÞâïυ».

Για τïυς παραπÀνω λÞγïυς απÛφυ-
γα να εντÀêω τï âιâλÝï σε συγκεκριµÛ-
νη επιστηµïνικÜ κατηγïρÝα και ανα-
úÜτησα τï συνεκτικÞ στïιøεÝï πïυ δια-
µïρφñνει και συντηρεÝ την υπÞστασÜ
τïυ: ΕÝναι τï πρñτï, κατÀ τη γνñµη
µïυ, âιâλÝï στην ελληνικÜ εκδïτικÜ
παραγωγÜ πïυ εκθÛτει ïργανωµÛνα
Ûνα σàστηµα εννïιñν, ïι ïπïÝες Ûøïυν
σøÛση µε τις νÛες µïρφÛς συλλïγικÜς
úωÜς πïυ αρøÝúïυµε σιγÀ σιγÀ να αντι-
µετωπÝúïυµε. ΕπïµÛνως, η συγκÛντρω-
ση ενÞς τÛτïιïυ υλικïà, η διαυγÜς πα-
ρïυσÝασÜ τïυ και η εàστïøη ανÀλυσÜ
τïυ, πρïϊÞντα πνευµατικÜς πειθαρøÝας
και µεγÀλïυ κÞπïυ, καθιστïàν τï âι-
âλÝï ïδÞσηµï στην πïρεÝα των θεωρη-
τικñν διερευνÜσεων, των σøετικñν µε
τα úητÜµατα τïυ ρατσισµïà, της êενï-
φïâÝας και της µισαλλïδïêÝας. Απ’ αυ-

τÜ την Àπïψη τï âιâλÝï ανïÝγει δàï
δρÞµïυς: και της Ûρευνας και της πρÀ-
êης. Ãι ΕικÞνες τïυ Àλλïυ εÝναι µια µε-
λÛτη πïυ µας πρïσφÛρει σε αφθïνÝα
αλλÀ µε επιστηµïνικÜ επÀρκεια, Þλων
των ειδñν τα κλειδιÀ, τα θεωρητικÀ
σøÜµατα και τα πλαÝσια για να τρïφï-
δïτηθïàν Ûρευνες και δραστηριÞτητες
πρïς αυτÜ την κατεàθυνση.

Καθñς ïι εικÞνες τïυ Àλλïυ µÛσα
στïυς αιñνες δεν Ûµειναν µÞνï στη φα-
ντασÝα των ανθρñπων αλλÀ Ûγιναν πï-
λà συøνÀ αντικεÝµενï της τÛøνης, τï âι-
âλÝï παρακïλïυθεÝ µαúÝ µε µια εκπλη-
κτικÜ εικïνïγρÀφηση τη γÛνεση και
την ανÀπτυêη των µàθων τïυ κïινωνι-
κïà απïκλεισµïà απÞ την ΑρøαιÞτητα
ñς την ΑναγÛννηση. Η περιïδïλÞγηση
αυτÜ, και κυρÝως τï Þριï τïυ τÛλïυς,
νïµÝúω Þτι εêηγεÝται απÞ µÞνη της: Ãι
ιδÛες τïυ ∆ιαφωτισµïà ανÛδειêαν τις
αêÝες τïυ ïρθïà λÞγïυ, της κριτικÜς
σκÛψης, της ατïµικÜς ελευθερÝας, της
ανεêιθρησκÝας, της επιστηµïσàνης.
Ùλα αυτÀ δεν µπïρεÝ να µην Ûφεραν
κÀπïια πλÜγµατα στα στερεÞτυπα πïυ
εÝøαν εγκατασταθεÝ εδñ και αιñνες
στις συλλïγικÛς συνειδÜσεις, π.ø. για
τïυς Μαàρïυς και τïυς ΕâραÝïυς. Απ’
Þ,τι φαÝνεται, ωστÞσï, ïàτε αυτÜ η δια-
δικασÝα υπÜρêε τÞσï πρïφανÜς. ΚατÀ
τï âιâλÝï της ΚατερÝνας Στενïà, ακÞµη
και ï ∆ιαφωτισµÞς Ûδωσε απλñς τη δυ-
νατÞτητα στα êενïφïâικÀ στερεÞτυπα
να ενσωµατωθïàν στïν επιστηµïνικÞ
λÞγï πïυ αναπτυσσÞταν εκεÝνη την πε-
ρÝïδï. Ã επιστηµïνισµÞς, δηλαδÜ, εÝøε
πÀρει τη θÛση των µεσαιωνικñν θρà-
λων για να θεµελιñσει τις êενïφïâικÛς
θεωρÝες µε νÛα επιøειρÜµατα, γενετικÀ,
âιïλïγικÀ και ιστïρικÀ. Εντïàτïις, θα
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Üθελα στï σηµεÝï αυτÞ να παρατηρÜ-
σω πως ï ∆ιαφωτισµÞς ενσωµÀτωσε
µεν τïυς µàθïυς και τα στερεÞτυπα, αλ-
λÀ Ûδωσε ταυτÞøρïνα και τα νïητικÀ
εργαλεÝα για τη µελλïντικÜ αναÝρεσÜ
τïυς.  ΕνδιαφÛρïν δεÝγµα κÀπïιων  τÀ-
σεων συρρÝκνωσης, ακÞµη και Àρσης
των êενïφïâικñν στερεïτàπων κατÀ
την περÝïδï εκεÝνη εÝναι π.ø. Ûνας γνω-
στÞς στÝøïς απÞ τï Θïàριï τïυ ΡÜγα,
αυτïà τïυ κατεêïøÜν τÛκνïυ τïυ νεïελ-
ληνικïà ∆ιαφωτισµïà:

ΑρµÛνηδες και Τïàρκïι, ΒïυργÀ-
ρïι και ΡωµιïÝ

ΑρÀπηδες και Íσπρïι µε µια κïι-
νÜ ïρµÜ 

Για την ελευτεριÀ µας να úñσïυµε
σπαθÝ.

Ùπως και να Ûøïυν τα πρÀγµατα, ï
øρÞνïς πïυ µελετÀται στï âιâλÝï διαι-
ρεÝται σε τρÝα µÛρη, øωρÝς αυτÞ να ση-
µαÝνει Þτι υπÀρøει αυστηρÜ ïριïθÛτη-
ση των φαινïµÛνων σε κÀθε περÝïδï.
Îτσι, τα στερεÞτυπα και ïι µàθïι της
αρøαιÞτερης περιÞδïυ, δηλαδÜ ï φÞ-
âïς τïυ êÛνïυ και η ταàτισÜ τïυ µε τε-
ρατñδεις Ü úωικÛς µïρφÛς, δεν εκλεÝ-
πει Þταν αναπτàσσεται η απÞρριψη
φυλετικñν εθνïτικñν συνÞλων Þπως
των ΕâραÝων και των Μαàρων, πïυ
ερευνÀται στï δεàτερï µÛρïς. Στï τρÝ-
τï µÛρïς γÝνεται µια απÞπειρα κατα-
γραφÜς των λÝγων και ως εκ τïàτïυ
αδàνατων φωνñν πïυ πρïσπÀθησαν
να αναιρÛσïυν τïυς µàθïυς, Þπως π.ø.
ï ΕρατïσθÛνης πïυ εÝπε «ïàτε Ελλην
ïàτε ΒÀρâαρïς, καλàτερïς εÝναι Ûνας
διαøωρισµÞς σàµφωνα µε την αρετÜ
και την κακÝα τïυ καθενÞς». Και στα

τρÝα µÛρη, η αφÜγηση γÝνεται µε τη
γïητευτικÜ απïκαλυπτικÞτητα τïυ
παραµυθιïà και τη σκληρÜ ανασàστα-
ση µιας κïινωνικÜς πραγµατικÞτητας
πïυ Þλï Ûµïιαúε να Ûøει τελειñσει και
Þλï αναδυÞταν εκ νÛïυ µÛσα απÞ και-
νïàργιες πïλιτικï-ïικïνïµικÛς συνθÜ-
κες. Σ’ αυτÞ τï σηµεÝï η εêιστÞρηση
των φαινïµÛνων εÝναι αδυσñπητη: Τα
στερεÞτυπα υπïøωρïàν και επανεµ-
φανÝúïνται µετÀ απÞ µεγÀλες øρïνι-
κÛς περιÞδïυς για να υπηρετÜσïυν
κÀπïιες νÛες ανÀγκες απïκλεισµïà
πïυ Ûøïυν διαµïρφωθεÝ.

ΠρïσωπικÀ δεν Üêερα τï ρÞλï πïυ
Ûπαιêε στη συγκρÞτηση των στερεïτà-
πων –µÛσα απÞ τη σàγøυση ανθρñπι-
νων και µυθïλïγικñν Þντων– τï Ûργï
τïυ ΠλÝνιïυ τïυ Πρεσâàτερïυ. Τïν
ΠλÝνιï µ’ αρÛσει να τïν φÛρνω στï νïυ
µïυ σαν τη δραµατικÜ φυσιïγνωµÝα
πïυ εκεÝνη τη νàøτα τïυ 79 µ.Ì., Þταν
εêερρÀγη ï Βεúïàâιïς, Ûσπευσε στην
ακτÜ Þøι µÞνï για να âïηθÜσει τïυς
κατïÝκïυς της ΣταâÝας πïυ διÛφευ-
γαν, αλλÀ κυρÝως για να δει απÞ κïντÀ
και να παρατηρÜσει τï φαινÞµενï,
Þπως µας λÛει ï ανιψιÞς τïυ ï ΠλÝνιïς
ï νεÞτερïς. ΕêαιτÝας της επιστηµïνι-
κÜς τïυ περιÛργειας, ï ΠλÝνιïς Àφησε
την τελευαÝα τïυ πνïÜ στην παραλÝα
της ΣταâÝας. Και Þµως ï µÀρτυρας αυ-
τÞς της επιστηµïσàνης γρÀφει στη
ΦυσικÜ ΙστïρÝα  τïυ: «Ãι ΑλâανïÝ εÝ-
ναι νυκτÀλωπες και γεννιïàνται µε
γκρÝúα µαλλιÀ». Ãι περιγραφÛς τïυ
ΠλÝνιïυ κληρïδïτïàνται συνεøñς α-
κÞµη και µετÀ την ΑναγÛννηση σε Þ,τι
αφïρÀ την εικÞνα τïυ Àγριïυ ï ïπïÝïς
Ûøει πÀντα Þψη τριøωτÜ.
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Θα Üθελα να αναφÛρω ενδεικτικÀ
κÀπïιες απÞ τις Àπειρες πληρïφïρÝες
πïυ περιÛøει τï âιâλÝï και ïι ïπïÝες
µπïρïàν πραγµατικÀ να καθηλñσïυν
τïν αναγνñστη. Ùπως π.ø. Þτι τïυς κα-
νÝâαλïυς τïυς Ûκανε γνωστïàς ï ΑµÛ-
ρικï Βεσπïàτσι: ΚανÝâα θα πεÝ απλñς
ΑντÝλλες. × Þτι ï Þρïς ρατσισµÞς κα-
ταγρÀφεται στï Larousse για πρñτη
φïρÀ τï 1932. Íρα επÝ αιñνες µιλÀµε
για Ûνα ρατσισµÞ στïν ïπïÝï δεν υπÀρ-
øει συνειδητÜ σøÛση µε τη φυλÜ αλλÀ
µε Àλλα στïιøεÝα της ταυτÞτητας. Ù-
µως ïι πληρïφïρÝες, αν παραταøθïàν,
θα αδικÜσïυν Ûνα âιâλÝï στï ïπïÝï ïι
πληρïφïρÝες αυτÛς γÝνïνται αντικεÝ-
µενï λεπτÜς επεêεργασÝας πρïκειµÛ-
νïυ να ïδηγÜσïυν σε πρïσεκτικÀ συ-
µπερÀσµατα και στïøαστικÛς παρατη-
ρÜσεις. Η πρïσεκτικÜ αυτÜ µεταøεÝρι-
ση των πηγñν φαÝνεται π.ø. στï ενδια-
φÛρïν απÞσπασµα πïυ αφïρÀ Ûναν
απÞ τïυς ιδρυτικïàς µàθïυς τïυ απï-
κλεισµïà των Μαàρων: Ã Νñε κατα-
ρÀστηκε τïν γιï τïυ Ìαµ πïυ Üταν α-
σεâÜς. Και τα παιδιÀ τïυ Ìαµ µïιρÀ-
στηκαν µια τερÀστια κληρïνïµιÀ και
γÛννησε ï Ûνας τïυς ΑιθÝïπες, ï Àλλïς
τïυς Αιγàπτιïυς και ï µικρÞτερïς, ï
ÌαναÀν, τïυς Íφρïυς, δηλαδÜ τïυς
Αφρικανïàς. Η κατÀρα πïυ âαραÝνει
τïυς γιïυς τïυ Ìαµ τïυς Ûκανε σκλÀ-
âïυς µε úωñδη Üθη. Ã µàθïς Ûøει υιï-
θετηθεÝ απï Þλα τα φαντασιακÀ. Και
τï εâραϊκÞ και τï µïυσïυλµανικÞ και
τï øριστιανικÞ. ΑλλÀ Þπως παρατηρεÝ
πïλà σωστÀ η συγγραφÛας, δεν µπï-
ρïàµε να µιλÜσïυµε για συλλïγικÜ κα-
ταδÝκη των Μαàρων απÞ τïν ιïυδαϊ-
σµÞ, τï øριστιανισµÞ και τï ΙσλÀµ âÀ-
σει µιας ιστïρικÜς πρïκατÀληψης πïυ

αντλεÝται απÞ τη ΓÛνεση, διÞτι Ûτσι θα
παραπïιïàσαµε την πρïïπτικÜ στην
ïπïÝα εγγρÀφεται ï δÞλιïς σøηµατι-
σµÞς της ρατσιστικÜς νïïτρïπÝας.
ΕÝπα στην αρøÜ Þτι ïι ΕικÞνες τïυ
Àλλïυ ανÜκïυν στην κατηγïρÝα
των âιâλÝων πïυ ανïÝγïυν δàï δρÞ-
µïυς: Και της Ûρευνας και της πρÀ-
êης. Πιστεàω, πρÀγµατι, Þτι τï âι-
âλÝï αυτÞ τï διαπερνÀ ï κïινωνικÞς
λÞγïς. Îνας λÞγïς πïυ Þταν λεÝπει,
Ûνα âιâλÝï δεν µπïρεÝ να γÝνει
Þπλï. Ενñ τï âιâλÝï αυτÞ εÝναι Ûνα
Þπλï. Μας δÝνει τη δυνατÞτητα να
αναγνωρÝσïυµε πρÀγµατα και µÛσα
απÞ την αναγνñριση να τα υπïτÀ-
êïυµε. Μας δÝνει τη δυνατÞτητα να
εντïπÝσïυµε τις Àπειρες πηγÛς απÞ
τις ïπïÝες αναδàïνται τα διαιρετι-
κÀ φαινÞµενα στις κïινωνÝες. Και
µας κÀνει να âλÛπïυµε Þτι παρ’ Þλα
αυτÀ πÀλι µÛσα απÞ τις κïινωνÝες
θα âρεθïàν ïι τρÞπïι να εêασφαλÝ-
σïυµε µια αρµïνÝα úωÜς. Με Àλλα
λÞγια, πιστεàω πως η δυνατÞτητα
γνñσης πïυ µας δÝνει τï âιâλÝï αυ-
τÞ εÝναι µετατρÛψιµη σε πρÀêη κïι-
νωνικÜ και πïλιτικÜ. Μας τï λÛει
ρητÀ η συγγραφÛας στην αρøÜ τïυ
τρÝτïυ κεφαλαÝïυ: «∆εν υπÀρøει
πïτÛ κανÛνα κεκτηµÛνï ïàτε στï
øñρï των ιδεñν ïàτε στï øñρï των
συµπεριφïρñν. Γι’ αυτÞ ïφεÝλïυµε
να υπïγραµµÝσïυµε Þτι η ανïøÜ δεν
εÝναι τï αναπÞδραστï απïτÛλεσµα
µιας θετικÜς και απρÞσκïπτης εêÛ-
λιêης αλλÀ Þτι κÀθε γενεÀ καλεÝται
να êανανακαλàψει την επιτακτικÜ
της αναγκαιÞτητα».
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ñ Σας πληρïφïρïàµε Þτι τα κεÝµενα
πïυ Ûøïυν δηµïσιευτεÝ στα δàï πρïηγïà-
µενα τεàøη τïυ MÛντïρα υπÀρøïυν και σε
ηλεκτρïνικÜ µïρφÜ στην διεàθυνση τïυ
Παιδαγωγικïà Iνστιτïàτïυ, http/www.pi-
schools.gr

ñ KÀθε επισκÛπτης της BιâλιïθÜκης
τïυ Παιδαγωγικïà Iνστιτïàτïυ µπïρεÝ
να αêιïπïιÜσει την online πρÞσâαση πïυ
Ûøïυµε µε τï EθνικÞ TυπïγραφεÝï για να
αναúητÜσει ηλεκτρïνικÀ τα ΦEK πïυ
τïν ενδιαφÛρïυν απÞ τï 1994 και εêÜς.

Για να γÝνει η αναúÜτηση θα πρÛπει ï
ενδιαφερÞµενïς να γνωρÝúει τïν αριθµÞ
τïυ ΦEK, την ηµερïµηνÝα ÛκδïσÜς τïυ Ü
τïν πλÜρη τÝτλï τïυ νÞµïυ Ü της διÀταêης
πïυ θα τïν ενδιÛφερε. EπειδÜ τα ΦEK εÝ-
ναι συνÜθως πïλυσÛλιδα, παρακαλïàµε
τïυς ενδιαφερÞµενïυς να κρατïàν µαúÝ
τïυς δισκÛτα για την απïθÜκευση των
αρøεÝων πïυ θα επιθυµïàσαν να κρατÜ-
σïυν.

ñ Στï πλαÝσιï της λειτïυργÝας τïυ κα-
ταλÞγïυ της âιâλιïθÜκης εντÀøθηκε και
νÛα âÀση δεδïµÛνων πïυ αφïρÀ τα στïι-
øεÝα τïυ ∆ελτÝïυ EκπαιδευτικÜς Aρθρï-
γραφÝας απÞ τï 1992 και εêÜς. KÀθε εν-
διαφερÞµενïς µπïρεÝ πλÛïν µÛσω τïυ κα-
ταλÞγïυ να αναúητÜσει στïιøεÝα Þøι µÞνï
για âιâλÝα, αλλÀ και για την ελληνικÜ εκ-
παιδευτικÜ αρθρïγραφÝα.

ñ Για την καλàτερη εêυπηρÛτηση της
εκπαιδευτικÜς κïινÞτητας εγκαινιÀστηκε
απÞ 3 AπριλÝïυ 2001 και µÛøρι τï τÛλïς

Mαýïυ πιλïτικÞ πρÞγραµµα απïγευµα-
τικÜς λειτïυργÝας της BιâλιïθÜκης τïυ
Παιδαγωγικïà Iνστιτïàτïυ. H Bιâλιï-
θÜκη εÝναι ανïιøτÜ για τï κïινÞ τις ηµÛ-
ρες TρÝτη, TετÀρτη και ΠÛµπτη απÞ τις
4:00 µ.µ. Ûως τις 8:µ.µ.

ñ Tï ΠαιδαγωγικÞ Iνστιτïàτï συµ-
µετεÝøε στï ΣεµινÀριï τïυ Eυρωπαϊκïà
Portfolio Γλωσσñν πïυ πραγµατïπïιÜ-
θηκε τïν περασµÛνï ΦεâρïυÀριï στην
ΠρÀγα. Στï ΣεµινÀριï παρïυσιÀστηκαν
τα πιλïτικÀ Portfolios των ευρωπαϊκñν
øωρñν τα ïπïÝα Ûøïυν Üδη αêιïλïγηθεÝ
και σøεδιÀστηκε τï γενικÞ πλαÝσιï εφαρ-
µïγÜς τïυς στην εκπαιδευτικÜ πραγµατι-
κÞτητα της κÀθε øñρας πïυ συµµετÛøει
στï πρÞγραµµα. Ùσïν αφïρÀ την EλλÀδα,
τï σøετικÞ Portfolio αφïρÀ τις τρεις êÛνες
γλñσσες (αγγλικÀ, γαλλικÀ, γερµανικÀ)
και πρïâλÛπεται να εφαρµïστεÝ στις τρεις
τÀêεις τïυ ΓυµνασÝïυ µε âÀση τï παι-
δαγωγικÞ υλικÞ πïυ ετïιµÀúεται.

ñ Tï ΠαιδαγωγικÞ Iνστιτïàτï συµ-
µετεÝøε στη διÀσκεψη τïυ ΠρïγρÀµµατïς
για την IστïρÝα τïυ 20ïà αιñνα πïυ
διïργανñθηκε απÞ τï Συµâïàλιï της Eυ-
ρñπης, τï ΓερµανικÞ YπïυργεÝï Eêωτερι-
κñν και την EυρωπαϊκÜ EπιτρïπÜ, απÞ
22 Ûως 24 MαρτÝïυ στη BÞννη της Γερµα-
νÝας. Στï ΣυνÛδριï δÞθηκε ιδιαÝτερη Ûµ-
φαση στην αναγκαιÞτητα της επαρκïàς
âασικÜς κατÀρτισης των καθηγητñν τïυ
µαθÜµατïς της IστïρÝας καθñς και στην
αναγκαιÞτητα της ενÝσøυσης της διδα-
σκαλÝας της ευρωπαϊκÜς ιστïρÝας στα
σøïλεÝα των ευρωπαϊκñν κρατñν.

Aνακïινñσεις-ΣυνÛδρια
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ñ Στις 20 IανïυαρÝïυ 2001 πραγµα-
τïπïιÜθηκε στη νÛα αÝθïυσα τïυ Παιδα-
γωγικïà Iνστιτïàτïυ ΠαιδαγωγικÜ Hµε-
ρÝδα, στï πλαÝσιï τïυ πρïγρÀµµατïς JA-
NUA LINGUARUM – Aφàπνιση στις γλñσ-
σες και ευαισθητïπïÝηση στη διαφïρετι-
κÞτητα των γλωσσñν. Στην HµερÝδα, η
ïπïÝα σηµεÝωσε µεγÀλη επιτυøÝα, υπÜρêε
καθïλικÜ συµµετïøÜ των εκπαιδευτικñν
της πρωτïâÀθµιας εκπαÝδευσης πïυ πρÞ-
κειται να εφαρµÞσïυν τï συγκεκριµÛνï
πρÞγραµµα στα σøïλεÝα τïυς.

ñ Στις 24 AπριλÝïυ, στην αÝθïυσα τïυ
Π.I.  πραγµατïπïιÜθηκε ενηµερωτικÜ συ-

νÀντηση µε θÛµα την αναµÞρφωση τïυ
ΩρïλÞγιïυ ΠρïγρÀµµατïς τïυ ∆ηµïτικïà
ΣøïλεÝïυ για την εισαγωγÜ της EυÛλικτης
Zñνης ∆ιαθεµατικñν και ∆ηµιïυργικñν
∆ραστηριïτÜτων. Tï ΠρÞγραµµα θα ε-
φαρµïστεÝ πιλïτικÀ κατÀ τï δÝµηνï Mαý-
ïυ-IïυνÝïυ σε τÛσσερα σøïλεÝα της Aγ.
ΠαρασκευÜς και τïυ Xïλαργïà.

ñ Tïν Oκτñâριï τïυ 2001 διïργανñ-
νεται στη ΘεσσαλïνÝκη τï 5ï ΠανελλÜνιï
ΣυνÛδριï για τη ∆ιδακτικÜ των Mαθηµα-
τικñν και την ΠληρïφïρικÜ στην EκπαÝ-
δευση, µε διεθνÜ συµµετïøÜ.

ΠληρïφïρÝες: http//www.pi-schools.gr
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OδηγÝες πρïς τïυς συγγραφεÝς

MÛντïρας

O MENTOPAΣ, περιïδικÞ επιστηµïνικñν και εκπαιδευτικñν ερευνñν, εκδÝδεται δàï φïρÛς

τï øρÞνï µε την ευθàνη τïυ Παιδαγωγικïà Iνστιτïàτïυ, ειδικÞτερα τïυ ΠρïÛδρïυ και τïυ Συ-

ντïνιστικïà ΣυµâïυλÝïυ τïυ. Tην επïπτεÝα της Ûκδïσης Ûøει η ΣυντακτικÜ EπιτρïπÜ και  τη

φρïντÝδα της η  EκτελεστικÜ ΓραµµατεÝα.

Oι εργασÝες υπÞκεινται ανñνυµα στην κρÝση δàï ειδικñν κριτñν. AπïστÛλλïνται στη Συ-

ντακτικÜ EπιτρïπÜ τïυ περιïδικïà σε τρÝα αντÝγραφα και σε ηλεκτρïνικÜ µïρφÜ. Tï γραπτÞ

κεÝµενï πρÛπει να εÝναι τυπωµÛνï σε øαρτÝ A4, µε Þøι περισσÞτερες απÞ 30  σειρÛς  κÀθε σελÝδα,

µε µεγÀλα περιθñρια και να Ûøει Ûκταση Ûως 15 σελÝδες. H γλñσσα των εργασιñν θα εÝναι η ελ-

ληνικÜ, µε σàντïµη  περÝληψη (100-150 λÛêεις) τÞσï στην ελληνικÜ Þσï και σε µια απÞ τις γλñσ-

σες της EυρωπαϊκÜς Îνωσης. O τÝτλïς της  κÀθε εργασÝας θα πρÛπει  να εÝναι σàντïµïς. Tï

Þνïµα τïυ συγγραφÛα, η ιδιÞτητα, η ταøυδρïµικÜ και ηλεκτρïνικÜ τïυ διεàθυνση θα αναγρÀ-

φïνται µÞνï στï Ûνα απÞ τα τρÝα αντÝγραφα, µαúÝ µε σàντïµï âιïγραφικÞ  σηµεÝωµα (100 λÛ-

êεις). EÀν στï κεÝµενï øρησιµïπïιïàνται ειδικïÝ Þρïι, θα πρÛπει να εêηγïàνται σε ειδικÞ γλωσ-

σÀριï µετÀ τις περιλÜψεις. Ùλες ïι σελÝδες θα πρÛπει να εÝναι αριθµηµÛνες. H âιâλιïγραφÝα

παρατÝθεται στï τÛλïς της εργασÝας και περιλαµâÀνει τις παραπïµπÛς  πïυ øρησιµïπïιÜθηκαν

σε αυτÜν. Oι συγγραφεÝς, τÞσï για τη âιâλιïγραφÝα Þσï και τη συγγραφÜ τïυ Àρθρïυ τïυς

γενικÞτερα, θα πρÛπει εφεêÜς να ακïλïυθïàν τις ïδηγÝες συγγραφÜς επιστηµïνικñν εργασιñν

τïà A.P.A. (Publication Manual of the American Psychological Association), Þπως στα παρακÀτω

παραδεÝγµατα:

ΓIA BIBΛIA

Herrnstein, R. J., & Murray, C. (1994). The bell curve: Intelligence and class structure in American
life. New York: Free Press.

ΓIA ΠEPIO∆IKA

Burstein, L. (1980). The analysis of multi-level data in educational research and evaluation. Review of
research in education, 8,158-233.

ΓIA KEΦAΛAIA ENTOΣ BIBΛIOY

Morris, J. (1990). Progress with humanity? The experience of a disabled lecturer. In R. Rieser & M.
Mason (Eds). Disability, equality in the classroom: A human rights issue. London: ILEA.

Oι σηµειñσεις  εÝναι πρïτιµÞτερï να απïφεàγïνται Ü να αναγρÀφïνται στï τÛλïς της αντÝ-

στïιøης σελÝδας. Tα σøÜµατα, τα διαγρÀµµατα Ü ïι πÝνακες πïυ ενδεøïµÛνως επιθυµεÝ να

øρησιµïπïιÜσει ï συγγραφÛας, θα πρÛπει να εÝναι περιïρισµÛνα και σøεδιασµÛνα µε ευκρÝ-

νεια. Στï Àρθρï θα  υπÀρøει σηµεÝωση στï σηµεÝï Þπïυ θα συµπεριληφθεÝ ï πÝνακας Ü τα

σøÜµατα. Oι συνεργÀτες θα πρÛπει να εêασφαλÝúïυν σøετικÜ Àδεια απÞ τïν εκδÞτη πρïκει-

µÛνïυ να ανατυπñσïυν δηµïσιευµÛνï υλικÞ.
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